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ОТ РЕДАКЦИИ: 

В настоящее время чувствуется определенное оживление педаго¬ 
гической мысли. Это наглядно показала и мартовская московская 
конференция преподавателей естествознания, и конференция опытных 
школ, и те местные конференции, которые проходили в связи с на¬ 
мечавшимся всероссийским с'ездом работников школ 1-й ступени 
(его пришлось, к сожалению, отложить до выяснения результатов 
урожая). Это—с одной стороны. С другой—чтобы можно было стро¬ 
ить школу, необходимо подытожить опыт последних пяти лет. 
По всем городам и весям России за эти пять лет российские педа¬ 
гоги пытались* *^в меру своего разумения, построить повую,'трудовую, 
разумную, нужную трудящимся школу. Этпх усилий рядового 
іи не рядового, а также и передового) учительства никоим образом 
нельзя игнорировать. Пусть опыт массового строительства трудовой 
школы в обстановке полного отсутствия самых необходимых, самых 
элементарных предпосылок, дал больше отрицательных, чем положи¬ 
тельных результатов (хотя это и не так: напр. уже одно то, что • 
школа стала за эти годы Светской, есть определенное завоевание 
и. т. д.). Пусть так! Отрицательный опыт есть также опыт громад¬ 
ной важности, и его надо внимательно учесть, точно зафиксировать, 
чтобы не возвращаться к старым ошибкам, не повторять их. Одной 
из основных причин сравнительной безрезультатности героических 
усилий рядового учительства построить новую школу была разроз¬ 
ненность усилий, отсутствие той сплоченности на почве педагогичес¬ 
ких идей, без которой усилия единиц пропадают, но находя откли¬ 
ка, начатое обрывается, у начинателей нет продолжателей. 

Научно-Педагогическая Секция Государственного Ученого Сове¬ 
та Наркомпроса совместно с Главсоцвосом и Цекпросом приступа¬ 
ет к изданию журнала „На путях к новой школе". 

Наша основная задача, на ряду с разработкой осшрных проб¬ 
лем воспитания и образования, выявление и учет коллективного 
опыта российского учительства, сплочение учительства на определен¬ 
ной педагогической платформе. *" 


























В этом одинаково заинтересованы и Научно-Педагогическая 
Секция, и Главсоцвос, и Цекпрос ѵ Вот почему мы об‘едийяем свои 
усилия. 


Но из этих усилий может выйти что-нибудь лишь при условии, 
если над журналом будет работать учительская масса: делиться сво¬ 
им мыслями, сомнениями, рассказывать о своих достижениях. Если 
нет времени для статьи, можно посылать письма, заметки. Дело не 
в литературной обработке, не в форме, а в сути. Мы открываем 
особый отдел под названием „Педагогические заметки", где будем 
помещать выдержки из писем, из статей, (если не хватит места 
поместить полностью) будем помещать присылаемые заметки. 

Необходим живой контакт, живая связь с местами, с действи¬ 
тельностью; тогда только сможет журнал выполнить свое назначе¬ 
ние. - 


Г 



Ниже мы помещаем четыре статьи Членов Н. П. С. Г., касаю¬ 
щиеся основных принципов и методов постановки школьного дела. 
Хотя статьи касаются в сущности одних и тех же вопросов, но у 
каждого из авторов свой подход к ним. Редакции кажется, что 
одновременное помещение этих статей наиболее полно осветит за¬ 
тронутые вопросы. 


Новая школа *). 

Принципы, структура, методы. 

1. Новая школа носит название трудовой. Понятие труда, 
однако, требует определения, т. к. с ним связываются различные 
представления, иногда диаметрально противоположные. Мы противо¬ 
полагаем труд, как начало активное, всякому пассивному восприя- 
тию, является ли оно простым запоминанием или заучиванием 
„книжного научения“, или механическим воспроизведением тех или 
иных рабочих движений и приемов, применяемых в ремесленном 
или машинном производстве. Мы особенно настаиваем на Доу, что 
понятие труда охватывает в равной мере, как физический, так и 
умственный труд, причем и тот и другой в применении к школе 
имеют смысл лишь постольку, поскольку они построены на началах 
физической и психической самодеятельности. Принцип активности 
или самодеятельности - основной принцип новой школы, почему ее 
следовало бы называть школой действия: этим был бы избегнут 
старый предрассудок, связанный с представлением о труде, как труде 
физическом по преимуществу. Всякая попытка отрыва от этого 
принципа грозит уклонением новой школы в сторону или школы 

*) Настоящая статья представляет собою совокупность сжатых тезисов 
доклада, предположенного к прочтению на предполагавшемся педагоги¬ 
ческом с'езде. Этим обгоняется неполнота затронутых в статье вопросов и 
недостаточность их разработки. Автор надеется в ряде последующих статей 
с большею обоснованностью и подробностью развить свою точку зрения- 

Г. Гордон. 

г ) 
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ремеслепноВ в худшем значении слова, или школы книжной учебы, 
чтб еще хуже, т. к. не дает даже материальных результатов. 

2. Задача новой школы заключается не в создании „гармони¬ 
ческой 0 личности, чтб представляет собою едва ли не слишком 
далекий идеал, для самого подступа к которому (не говорим уже 
для достижения) решительно нет, в настоящее переходное для 
мировой культуры время, нужных материальных и идейных пред¬ 
посылок, а в подготовке будущего гражданина /Для жизни или, что 
вернее, в предоставлении ребенку в течение времени его пребывания 
в школе, из которой он выходит задолго то того, как окончательно 
сложится его организм и психика, всех возможностей для при¬ 
обретения нужных для трудной жизненной борьбы знаний, умений 
и навыков. Для борьбы же этой требуется не только крепкий и 
тренированный организм, по п точная и гибкая мысль, а с другой 
стороны умение ориентироваться в основных направлениях и в 
главном содержании культуры. И то, и другое, и третье может быть 
дано новой школой, и в этом заключается основной смысл термин : 
„политехническая*: старинное значение греческого слова„тэхнэ° 
относилось не только к искусству строгать или пилить, но и к 
искусству заострения мысли в теоретическом исследовании или сло¬ 
весном поединке. Школу политехническую мы противопоставляем, 
таким образом, школе монотехнической — все равно, будет ли эта 
монотехника выражаться в умении управляться с какой-нибудь 
одной машиной или инструментом, или в умении написать гладкое 
„сочинение" по русской литературе или сносно рассказать о со¬ 
бытиях пяти лет русской революции. 

3. Сказанным определяется и содержание новой школы. Содер¬ 
жание это заключено в достаточно тесные пределы. Первым из них, 
в особенности по отношению к школе первой ступени, является 
возраст учащихся, вызывающий определенные психологические 
ограничения при решении поставленной выше основной задачи 
новой школы. Именно эти ограничения и представляют собою осно¬ 
вание совершенно справедливого требования, хорошо формулиро¬ 
ванного когда-то Эллен Кей,— считаться с требованиями детской 
психологи і и помнить, что не дети для школы, а школа для детей. 
Но в ртой точке зрения таится и определенная опасность, на кото¬ 
рую следует указывать со всею силою: если психологически толь¬ 
ко что приведенный афоризм и правилен, то он неправилен социологи¬ 
чески: каким бы это парадоксом не казалось, но с точки зрения 
общественной не школа существует для детей, а дети для школы, 


т. к. школа есть как раз тот социальный институт, который обслу¬ 
живается детьми, и годы, проводимые ими в школе, являются их об¬ 
щественным служением. Поэтому, всячески считаясь с психологией 
для целей дидактических и методических, мы содержание школы 
берем все же не из психологии, а из социологии: иными словами, 
мы содержание школы берем из нужд и потребностей современной 
культуры, но располагаем и выявляем его в соответствии с требо¬ 
ваниями педологии. 

Вторым пределом является краткость срока, проводимого в 
школе, вообще по сравнению с требованиями, пред‘являемы ми к 
будущему гражданину сложной и многогранной культурой современ¬ 
ности, и в особенности, опять-таки, в школе первый ступени далеко 
не полный курс которой (семилетка) будет недоступен еще в течение 
долгого времени значительному большинству русских детей. Стало 
быть, как предельный минимум, должно быть выбираемо только 
действительно важное. 

Третий предел, впрочем, только местный и временный, это не¬ 
достаток книг, пособий, школьных зданий, инвентаря и принадлеж¬ 
ностей. Но пока что с ним приходится считаться так же, как и с 
четвертым, тоже временным, пределом, положенным содержанию 
_новой школы фактом отсутствия того кадра учителей, которые этой 
школе нужны: их нет нигде, не только в России, и ясно, что с 
этим обстоятельством надо очень и очень Считаться при определении 
возможностей политехнической школы. 

4. Принимая во внимание указанные пределы, мы видим 
минимум того, что должна давать новая школа первой ступени 
(вторую ступень мы оставляем пока совершенно в стороне) общего 
типа (об „уклонах" речь будет ниже) в следущем: 

а) элементарное, но ясное и точное представление об основах 

общественности, у 

б) умение бегло и выразительно читать и правильно писать, 

в) элементарное, но отчетливое знание арифметики и начал гео¬ 
метрии, связанное с умением пользоваться ими не отрешенно, 
а как методами постижения конкретной действительности, 

г) знание элементарных основ физики, химии и биологии „обы¬ 
денной жизни", 

д) предельно необходимые географические знания, с максималь¬ 
ным использованием материалов, доставляемых краеведением, 

е) элементы рисования и черчения, взятых опять-таки как методы 
для решения жизненных задач, 
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ж) предельно возможное физическое развитие, достигаемое путем 
игр на открытом воздухе, доступных видов организованного 
спорта и рационально поставленной гимнастики. 

5. Приведенный только-что минимум обращается, разумеется в 
максимум в тех случаях, когда семилетка, по общим или местным 
условиям, превращается в трехлетку илп четырехлетку, но Минина чи- 
зация подобного максимума должна на наш взгляд совершаться не путем 
равномерного сокращения всех сторон содержания школы, а путем 
урезывания отдельных его моментов, как бы печально это не было. 
Ни в коем случае, по глубокому нашему і убеждению, нельзя 
жертвовать пунктами а, б, в и е, урезывая их в какой бы то ни 
было степени. Избежать этого, впрочем, нетрудно, если только в 
основу всей работы учителя будет положен комплексный метод, о 
котором ниже. 

6. Содержание школы, очерченное намп выше, не следует от¬ 
нюдь смешивать со школьной программой, по программа и про¬ 
граммы должны быть развитием и детализацией содержания школы, 
причем и то и другое может индивидуализироваться в самых 
широких пределах в зависимости от местпых условий, наличных 
средств, состава учеников и учителей п т. п. В одном только 
случае и отношении самое содержание школы претерпевает не из¬ 
менение, но некоторого рода перестройку: в случае придания поли¬ 
технической школе того или иного уклона. - 

7. Мы понимаем под уклонами не коренное изменение со¬ 
става школьного содержания — в этом случае политехническая 
школа перестала бы быть политехнической и единой, — а ориен¬ 
тировку этого седержапия на кардинальные виды общественного 
производства материальных ценностей. Этих видов два: сельскохо¬ 
зяйственный и индустриальный. Возможны, стало - быть, и соот¬ 
ветствующие уклоны политехнической школы. Проблема этих 
уклонов, однако, чрезвычайно трудна и в теоретическом, и, особенно, 
в практическом отношении. Основная трудность в первом отношении 
состоит в том, что у нас нет пока научно обоснованных критериев 
для сравнительной оценки состава сельскохозяйственных и машинно- 
индустриальных знаний и навыков с точки зрения их педагоги¬ 
ческой ценности, и поэтому труден выбор необходимых для- полу¬ 
чения того или другого уклона моментов; главная трудность во 
втором отношении заключается в том, что при господствующей, пока 
в России системе экстенсивного земледелия и почти первобытной 
агрономической технике, с одной стороны, и относительной немного¬ 


і 


численности и большой разбросанности индустриальных районов и 
центров при крайней их притом разлаженности, с другой, 
представляется почти безнадежной попытка утвердить эти уклоны, 
в особенности второй, как общее правило. Но они возможны вполне 
и, по глубокому нашему убеждению, совершенно необходимы там, 
где по близости от школы есть образцовое пли близкое к такому 
хозяйство, или где есть вавод пли железнодорожные мастерские п 
т. п. В этих случаях в основпое содержание школы вносится кор¬ 
ректив, заключающийся в том, что программы строятся применительно 
к тому запасу конкретного материала знания, который может до¬ 
ставить такое хозяйство и фабрика, и самая/- жизнь маленькой 
школьной общины приноравливается к их особенностям. Идеалом же 
является, конечно, возможность для этой общины принять непосред¬ 
ственное, деловое, в меру сил и психических особенностей детского 


возраста, участие в соответствующем производственном процессе. Не 
следует только закрывать глаза на то, что идеал этот в современных 
условиях может достигаться в исключительно счастливых случаях, 
и не насиловать, в угоду идеалу, неприглядной действительности 
т. к. единственным результатом в этом случае будет отвращение 
детей к мертвом; преподаванню и отбывание учителями предпибап- 
ногб, но неосуществимого номера. 

8. В тесной свйзи с только-что затронутым вопросом стоит 
вопрос о так называемых трудовых процесса^. На нем прихо¬ 
дится остановиться потому, что с понятием трудового процесса 
связано то же роковое недоразумение, как и с понятием труда, и 
недоразумение это явственно сказалось при первых попытках про¬ 
ведения трудовой школы в России, когда под трудовым процессом 
разумели подметание полов, выливание нечистот, мытье окон и 
прочие нелепые аттрпбуты пресловутого «самообслуживания» 
школы. Мы утверждаем, что под трудовым процессом в новой 
школе следует понимать, во-первых, процессы, как физического, так 
и умственного труда, п во-вторых, только те из таких процессов, 
которые не отнимают бесполезно скудного времени, отмеренного 
тяжелым прошлым и трудным настоящим многострадальной русской 
школе, а входят, как интегральная составная часть, в содержание 
школьной науки и ее программы. И мы настаиваем также на том, 
что только в том случае трудовые процессы могут стать такой ин¬ 
тегральной частью, если мы будем рассматривать и ставить пх, не 
как конкретный материал содержания политехнической школы, а 
как один из основных ее методов. Методы же эти в суще¬ 
ственных чертах заключаются в следующем: 
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9. Прежде всего необходимо признать, что далеко не все те 
методы, которые применялись в старой школе, плохи и непригодны 
для школы новой и должны, якобы, быть заменены единым «трудо¬ 
вым» методом. Из старых методов должны быть отвергнуты, разу¬ 
меется, те, которые превращали ученика в пассивно воспринимающий 
резервуар (и притом, надо заметить, в достаточной мере плохой) 
всяких на веру сообщаемых знаний. Сюда относятся, например, 
лекционный способ изложения урока, задавание на дом работ, воз¬ 
можность выполнения которых недостаточно или даже совсем непод- 
готовлена классной работой, заучивание наизусть всяких сведений, 
дат, формул, когда оно не безусловно необходимо или когда оно 
производится не с целью специального упражнения памяти. Но мы 
считаем нисколько не изжитыми и не превзойденными метод на¬ 
глядный и метод формального упражнения. 

10. Не говоря уже о том, что целый ряд знаний, необходимых 
ученику школы первой ступени и в то же время не находящих себе 
простых аналогий или иллюстрирующего материала в окружающей 
обстановке, требует поддержки картины, модели, таблицы и т. и., 
которые по сложности или тонкости своей пе могут быть выполнены 
учениками в порядке самодеятельности, но даже и те начатки научных 
знаний и приемов, котррые могли бы быть об'ектами самостоятель¬ 
но^ (по заданиям или творческой) работы ученика, далеко не всегда, 
не везде и не при всех условиях могут быть таковыми и потому 
требуют применения всяческих способов наглядности. Об этом, ка¬ 
залось бы, не следовало говорить, т. к. мысль эта восходит ко 
временам Коменского, но говорить тем не менее приходится, т. к. 
до самого последнего времени, даже в те годы, когда нельзя было 
оправдываться разрухою, отсутствием книг и пособий, многие учи¬ 
теля предпочитали отсутствие наглядных пособий тем трудностям, 
которые встают перед преподавателем при попытках правильно ис¬ 
пользовать их. Так, например (чтобы избежать упрека в голослов¬ 
ности) буквально два десятка учителей средней школы на всю 
Россию применяли наглядный метод преподавания истории, вполне 
возможный и дающий отличные результаты, а остальные доволь¬ 
ствовались пересказыванием и переслушивапием Иванова, Добрынина, 
Виноградова или Платонова, да иногда применяли систему рефера¬ 
тов, ролидных и письменных, толк от которых, да и то редко, по¬ 
лучался только для авторов, а не для класса. Поэтому, как ни 
правильны сами по себе соображения о неудовлетворительности 
картин, иллюстраций нт. д., не передающих и не могущих передать 
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действительных пространственных форм и отношений, они все же 
совершенно необходимы. 

11. Под методом формального упражнения мы понимаем все те 
способы воздействия на восприимчивость ученика, которыми дости¬ 
гается не расширение содержания его познаний, а укрепление фор¬ 
мальных навыков его мысли. Сюда относится, например, диктант в 
методически приемлемых его формах, списывание с книги, решение 
математических задач, не связанных непременно с получением кон¬ 
кретно-полезных результатов для коллективных работ класса, а 
имеющих целью дать отдельному ученику знание соответствующих 
механических приемов и упражнение в их применении, упражнение 
в элементарном черчении, в построении простейших графических 
форм и т. д. Совершенно неправильна мысль, что всему этому уче¬ 
ник может научиться играючи, походя, на конкретном интересном 
материале положительных, ((интересных» предметов: как раз наобо¬ 
рот, только систематическое упражнение в перечисленных выше 
технических, в сущности, приемах дает ученику настоящую возмож¬ 
ность не по дилетантски, а с некоторым знанием дела, войти в суть 
конкретного жизненного материала, предлагаемого ему в школе. 

12. Но, отстаивая необходимость наглядности и формального 
упражнения в обиходе новой школы, мы должны в то же время 
признать, что в принципе и то и другое сами по себе недостаточны 
для формирования социального сознания маленького гражданина 
школы, и главная ошибка старой школы заключалась как раз в 
том, что, снабдив ученика некоторым количеством мертвых знаний 
и формальных навыков, она пе давала ему никаких импульсов к 
активному проявлению себя в жизни и заставляла учиться всему 
сызнова. Между тем, не случайно и не в зависимости от развития 
педагогических идей, а вполне закономерно и в глубокой зависи¬ 
мости от мощного роста мирового хозяйства и вызываемых им по¬ 
требностей в многосторонне и притом современно развитых 
людях с позитивным миропониманием и творческою волею, возникла 
идея трудовой школы, как школы, приобщающей ее питомцев к 
трудовой общественной жизни, с одной стороны, и развивающей в 
них начало коллективизма — с другой. Трудовая школа противопо¬ 
ставляется тем самым школе учебы, а трудовой метод — методу отвле¬ 
ченного книжного научения. Сущность трудового метода, на наш 
взгляд, состоит, однако, не в том, что ученик «грудится» вообще 
(в § 1 мы установили, что понятию «труд вообще» соответствует 
термин «политехнизм»), а в некотором сужении этого понятия: тру- 
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довой метод заключается в постановке в школе простых проблем 
организации труда, выдвигаемых конкретной жизненной обстановкой, 
раз, в разрешении этих проблем путем коллективной работы 
класса, классов и всего школьного коллектива, дающей, хотя бы 
минимальные, но общеполезные результаты, два, в ориентировке 
не на отвлеченный труд, И на труд местного населения, три. 
Таксе поминание трудового метода оправдывается одинаково и со¬ 
циологической идеей воспитания гражданственности в подростающих 
участниках и организаторах трудовой общественной жизни, и пси¬ 
хологическими соображениями. В самом деле: экономические кате¬ 
гории сотрудничества и разделения труда, на которых зиждется, в 
конечном счете, организация общественной жизни, как техническая, 
так и социальная, могут только тогда быть проведены в сознание 
маленьких граждан школы, когда последние приучаются к коллек¬ 
тивной работе на конкретном житейском материале. Индивидуа¬ 
лизму здесь места не будет, а всякие индивидуальные особенности 
отдельных участников коллектива будут выявляться и пспользовы- 
ваться в процессе коллективной работай для этрй работы. С дру¬ 
гой стороны, подчеркиваемая психологией ребенка его активность, 
любовь к копкретпым результатам усилий его рук и мозга, наблю¬ 
дательность и повышенный интерес к окружающей обстановке, по¬ 
лучают удовлетворение именно в процессе коллективной работы. 
Опыты в этом направлении, как известно, существуют, и едва лй 
не самым блестящим и потому особенно поучительным мы считаем 
опыт бельгийской школы в Вьерже, руководимой Фариа де Васкон- 
селос. > 

13. В теснейшей связи с проблемой проведения трудового ме¬ 
тода в школе стоит проблема комплексного метода в препода¬ 
вании. За вычетом времени, отводимого на формальные упражнения, 
о которых говорилось выше, все остальное время отходит на изу¬ 
чение и проработку конкретного научного материала. Этот материал 
в старой шкоие распределялся по принципу разделения наук: изу¬ 
чали или, вернее пытались изучать, отдельные науки — арифметику, 
грамматику, историю, физику и т. п. Из этого положительного вы¬ 
ходило мало, а отрицательного много: в лучшем случае ученик вы¬ 
ходил из школы с зацасом ничем между собою несвязанных и как 
бы по каким-то полочкам размещенных знаний, в худшем не дости" 
галось и этого. Можем ли мы оставить такой порядок в новой 
школе? Прежде всего он в корне противоречит только-что изло¬ 
женному нами пониманию трудового метода, а кроме того и педа- 
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готически он отнюдь не оправдывается: в школе первой ступени 
ребенок неспособен к восприятию н а-у к, и это восприятие ему по¬ 
просту не нужно. Ребенок может и должен понять, отчего вертится 
мельничное колесо, должен получить представление о тех законах, 
которым подчинено движение воды в плотине или крыльев мельни¬ 
цы в воздухе, о том, каким образом передается это движение всему 
поставу, почему мука теплой сыплется из-под Жернова и т. д., но 
ему недоступна и ненужна система физики или механики, а к пе¬ 
редаче такой системы, даже и тогда, когда она элементарна, стре¬ 
мится предметное преподавание. Оно должно, поэтому, быть заменено 
преподаванием, построенным так, что изучается не наука, а кон¬ 
кретный жизненный материал, рассматриваемый, как комплекс раз¬ 
нообразных явлений, об'ясняемы? разными науками в доступной 
детскому пониманию элементарной форме. В этом по существу и 
заключается комплексный метод. Все содержание школы первой 
ступени разбивается на ряд проблем, которые и подлежат прера- 
ботке в течение школьного срока. Берется, например, проблема 
земледельческого орудия: на стальном плуге ребенок знакомится с 
понятием рычага, с понятием стали, с понятием производительности 
труда (стальной плуг и деревянная соха), с историей плуга от пер¬ 
вобытной суковат _>й палки и мотыки до нашего времени; берем 
вопрос о домашнем животном: здесь ребенок получает сведения о 
буйволе, яке, верблюде, здесь он производит, элементарные хозяй¬ 
ственно-арифметические рассчеты удоя молока, задавания кормов, 
знакомится с ролью навоза при удобрении земли, узнает о способах 
выкормки и эксплоатации коровы и лошади в Швейцарии, Италии, 
Дании ит. д., приобретает элементарные' представления об анато¬ 
мическом строении и биологических признаках кошки и собаки, 
лошади, овцы и коровы, узнает, наконец, что приручение диких 
животных совершилось не сразу, что корова и лошадь первобытного 
человека отличались от современных своих потомков. Так прора¬ 
батываются проблема воды, звездного неба устройства человеческого 
жилья, вопросы питания и болезней, элементарные вопросы обще¬ 
ствоведения и т. д. Применительно к комплексному методу строятся 
и задачи, разрешаемые методом трудовым: так, например, работы в 
школьном огороде, давая полезные хозяйственные результаты, 
не дадут, однако, необходимых педагогических результатов, 
если не послужат поводом и источником для изучения разнообраз¬ 
нейших научных вопросов, с ними связанных. Не работа для работы 
здесь нужна и не цели пресловутого самообслуживания должны 
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преследоваться, а надо, чтобы огородничество стало, на отведенное 
ему время, жизненным центром приобретения простейших и в то же 
время основных знапий из области почвоведения, зоологии (зем¬ 
ляные черви, тля, гусеница и т. и.), ботаники, экономики. К ком¬ 
плексному методу должна быть прпноровлепа и книга для чтения, 
которая, будучи для очень многих детей единственной, книгой в 
течение всей их школьной, иногда черезчур короткой, жизни играет роль 
своего рода детской энциклопедии. 

14. Трудности при проведении комплексного метода, как и ме¬ 
тода трудового также, чрезвычайно велики: оба требуют высокой 
квалификации учителей, ряда благоприятных материальных и идео¬ 
логических (сочувственное отношение населения, прогрессивность 
школьных работников) предпосылок, а на ряду с этим и длительной 
экспериментальной проверки, и было бы непоправимой ошибкой 
думать, что проведение этих методов возможно уяф теперь. Поэтому 
приходится примириться с мыслью, что дело требует самой широкой 
пропаганды, с одной стороны, и доведения до ігредельного по со¬ 
временным условиям максимума усилий по поднятию квалификации 
низовой учительской массы—с другой. Но все же приступ к про¬ 
ведению в практику комплексного метода возможен и сейчас, воз¬ 
можен даже для учителя, лишенного по разного рода причинам 
широкого общего и методического образования. 


15. Что касается организации школьной общины, то мы пола¬ 
гаем, что полностью такая организация (например, школа-коммуна, 
школа, как микрокосм социального строя) при настоящих условиях, 
(хозяйственных и идеологических) может быть проведена лишь в 
редких и исключительных случаях: опыт четырех лет достаточно 
это доказал. Но уже самое применение трудового метода, хотя бы 
и в зачаточных формах, заключает в себе элементы разрешения этой 
проблемы. Если старый термин «воспитывающее обучение» где-либо 
может быть наполнен реальным содержанием, то имепно в приме¬ 
нении его к политехнической трудовой школе: коллективный труд 
есть лучший способ воспитания общественности. Совершенно неважно, 
если бы даже это и было возможно,—в чем позволительно серьезно 
усомниться,—выйдет ли ребенок из школы-семилетки со знанием 
форм общественности, и мы считаем совершенно бесполезной, зря 
поглощающей время и потому вредной всякую игру в «республики 





учащихся», в ведение собраний «под взрослых» и т. п.: важно, 
наоборот, чтобы он вышел из школы с запасом общественных чувств 
и импульсов, с волей к общественности, а эта воля формируется и 
закаляется в процессе коллективной работы над доступным детскому 
возрасту материалом, в изобилии доставляемом жизнью. В этом 
именно состоит великая идея Песталоцци, так хорошо выявленная 
за последние 26—30 лет Наторпом и идеологами новой трудовой, 
политехнической школы. 

Г. Гордон. 


Школа для детей или дети для школы. 


Русское педагогическое дело претерпевает страшные удары, 
вызывающие большую тревогу за его дальнейшую судьбу. Тревога 
эта вызывается не только материальной стороной. Идейная сторона 
не менее шатка, и я не знаю, что в конечном итоге хуже. В пуб¬ 
личных выступлениях, статьях, обычных рассуждениях, организа 
ционных планах текущего периода общественно-педагогической жизни 
чувствуется большая сбитость с фундамента, растерянность и роб¬ 
кое нащупывание почвы. Наблюдаются усталость, разочарование, 
безнадежность, желание махнуть рукой. -Но де всегда и не везде. 
Рядом с картиной упадка, наступившего после бурных увлечений, 
возникает пока еще мало видная тяга (быть может, немногих пока 
сохранивших идеи новой школы) к единению, к углублению работы, 
к конкретизации идей для того, чтобы работать дальше во что бы 
то ни стало. Наступает как будто пора формирования Педагоги¬ 
ческой мысли. Кто сдал позиции, разуверился и махнул рукой — 
пусть уходит. Останутся устоявшие и сознавшие всю глубину и 
значительность той колоссальной всеобщей школы, которую приш¬ 
лось пережить. 

Работать в наступающем периоде будет не легко. Потребуются 
огромные жертвы, размеров которых никак не представишь. Но 
только идя через все, что станет на пути, можно будет сделать 
настоящее дело. Все то свежее, глубокое, стойкое, что оформится 
в результат огромного социального катаклизма, войдет в педаго¬ 
гику следующей эпохи. 

Нельзя, разумеется думать, что мы создадим абсолютные вечные 
ценности: мы можем пройти только один из этапов педагогической 
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мысли. Ведь начало новых педагогических идей заложено в очень 
давние, времена. Мы — преемники, и потому не надо обольщаться 
и придавать себе черезчур большое значение. Но иногда хорошо 
повторить кое-что хорошее старое с новой силой. Революция это и 
делает с силой подавляющей. 

Как бы то ни было, ощущаю ясно, что мы стоим на некоторой 
педагоіичсской грани — и именно теперь, а не четыре года тому 
назад, быть может потому, что мы вообще стоим на грани — кто 
знает? После четырех лет всевозможных попыток, больших п малых 
талантливых и бездарных, серьезных и глупых и своеобразного 
путешествия разочарованных к разбитому корыту старой школы, 
мы много приобрели и начинаем кое-что понимать. Мы у'рілнеь п 
должны еще учиться. * Хотелось бы ясности и точности выражении 
идей («четкости), как теперь принято выражаться). Время мешает 
сосредоточиться. Оно течет слишком разнообразно н прихотливо. 
Поэтому, когда так много неясно, говорить «четко» очень трудно, 
хотя бы на-лицо было очень сильное желание. Ясны только схемы. 
Но ими легко црикрывать внутренний туман. 

II. 

Основной педагогический вопрос, который должен сдвинуть с 
места современную туманную педагогику, не в том, что такое та 
школа, которая нам нужна, а что такое детская жизнь, какие ее 
характерные черты, и в чем ее ценность — для работы школы. 

Старая педагогика, в полном единении с обычным житейским 
взглядом, мечтала о лучших способах готовить детей к будущей 
жизни. Она заимствовала все нормы детской жизни из жизни взрос¬ 
лых. Она творила свое дело с государственным ребенком, она за¬ 
долго начинала его жизненпую карьеру. 

Теперь же надо думать о том, чтобы детям дать возможность 
жить сейчас, жить той богатой эмоциональной и умственной жизнью, 
на которую опя способны. Мы тревожились, видя, что дети плохо учатся, 
потому что в будущем оци не выдержат жизненной конкурренции. 
Мы вводили эту конкурренцию загодя в детскую среду. Мы 
не умели ценить богатства детского языка, детского опыта, 
способности ребенка к исследованшто, его живости и способности 
интересно жить. Нам нужно было лишь то, чтобы дети в наимень¬ 
ший промежуток времени усвоили максимум тех обрывков знаний, 
которые составляли нашу программу, а по настоящему, следовало 
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бы беспокоиться о том, что дети плохо живут, т. е. живут не по 
детски. : - 

В сущности говоря, наиболее яркие умы последнего сорока¬ 
летия (врачи, психологи, экспериментаторы и большие педагоги- 
практики) делали и делают подготовительную работу для осуще¬ 
ствления этой цели. 

Старая педагогика очень ценила законченность, результат- 
ность своей работы. Это выражалось в требовании от детей опре¬ 
деленных запасов знаний по целому ряду довольно случайно подоб¬ 
ранных циклов. Стенли Холл справедливо называет это школьным 
винегретом. 

Новые педагогические мысли вращаются вокруг процесса 
работы детей над насущно необходимым для их текущей жизни 
материалом. 

Старая мысль искала самой лучшей программы, самого лучше¬ 
го метода, лучшего учебника. Она стремилась отлить свою работу 
в устойчивые, точно регламентированные формы воздействия на 
детей. * -і : 

Новая мысль работает над постоянной зволюцией школы и 
думает о гибких методах, приспособляющихся к данным условиям, 
в которых протекает педагогический процесс. 

И поэтому, не очень можно удивляться тому, если в голову 
приходит вопрос: «Да что же такое, наконец, школа ?» И ответить 
на него не так то легко по настоящему. Во всяком случае школа 
есть место, где преимущественно как будто идут процессы воспи¬ 
тания и образования. Но нет ли их и в самой обыкновенной 
жизни ? 

іи. 

Если рассматривать процесс воспитания, как постепенное ов¬ 
ладевайте средствами приспособления к окружающей среде, то 
очевидно, что жизнь, как она идет, в ее общих чертах, сложивших¬ 
ся в течение длительного периода, должна была выработать устой¬ 
чивые формы приспособления. За тысячу лет жизни расы организо¬ 
вались некоторые прочные навыки, количество, качество и предел 
которых определяется насущными потребностями необходимыми для 
элементарного поддержания жизни. 

Представим себе весь нехитрый уклад крестьянской жизни и 
те знания, которые нужны для его понимания и, следовательно, 
ориентировки. В школьной переработке они уложатся вполне в 
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голове десятилетнего ребенка. ^ жизнью городской — много сложнее, 
и в результате мы могли бы попытаться определить средний уровень 
потребностей расы в навыках приспособления. В известной степени 
элементарная школа отвечает на этот вопрос. В самом деле, чем 
обусловливается общественный факт быстрого падения посещаемости 
народной школы на третьем году? Пожалуй, не только экономи¬ 
ческими причинами, а как раз тут может проявиться достаточность 
примитивной грамоты для поддержания жизни на среднем уровне, 
который исторически сложился в данной среде. Интересно отметить, 
что сильное падение посещаемости начинается сравнительно далеко 
до оффициального конца школьного обучения. Жизнь, а не прихоть, 
говорит свое ('Довольно». Если нет школы, то воспитывают все те 
же факторы, среда, окружающая ребенка, действует могущественно 
и создает типические средние черты расы, отличающие ее от другой 
(американца от француза, немца или русского). Сила и стойкость 
«этих влияний очевидна. Поэтому их надо изучать и уметь ими 
пользоваться. 

Итак, настоящее воспитание дает сама жизнь. С этой точки 
зрения нельзя относиться так к «улице», как это обыкновенно де¬ 
лается. В ней, как в среде, доступной всем жизненным влияниям, 
где они скрещиваются и дают огромное разнообразие комбинаций, 
есть своя закономерность, периодичность и доступность, Она от- 
раясает деятельность люде'й хотя не целиком, но разнообразно и 
богато. Как во всяком постоянном явлении социального порядка, 
улица имеет свои нормы, регулирующие ее жизнь (обычаи, мода). 
Она имеет свои методы воспитания при помощи среды. Не даром 
так называемые «уличные мальчишки» обладают большой практич¬ 
ностью и хорошо ориентируются в сложных условиях окружающей 
их жизни. Воспитание Эдиссона и Горького вовсе не было плохим. 

IV. 

Наряду с этим фактом социальной наследственности и расы, 
поддерживающим жизнь, началом консервативным, но глубоко 
важным, развивается и то, что движет жизнь вперед. Она дви¬ 
жется путем развития новых потребностей попутно с упраж¬ 
нениями в овладеванпи жизненными приспособлениями, есте¬ 
ственно возникает более обширная область их применения, создают¬ 
ся запросы, для удовлетворения которых нужны новые навыки. 
Эта прогрессивная часть житейского образования тоже имеет свое 
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отражение в школьной работе, хотя неустойчива, часто колеблется 
и подвергается ряду очень сложных, кажущихся случайными, 
влияний. 

Пока речь идет о приобретении бесспорных навыков первого 
рода, развитие ребенка идр.быстро. Но наступает порог, когда 
жизнь говорит «довольно», за которым приходится птти впереди 
жизни, указывать путь, нащупывать направление, чтобы создать 
движение вперед. В жизни ребенка, как социального элемента, 
движимого общим током жизни, порог этот на пути его естествен¬ 
ного воспитания отражается остановкой, инерцией, периодом неко¬ 
торого успокоения, закрепляющим достигнутое, без особых тревог 
и порывов. И вовсе не надо, как это делает Стэнли Холл, пред¬ 
полагать генетическую связь центрального детского возраста с 
каким-то отдаленным периодом спокойной жизни человечества. 
Можно об‘яснить этот действительно наблюденный факт — рас¬ 
цвета детства в 9—12 лет, единственного периода, когда человек 
ближе всего подходит к гармоническому развитию, его надо наз¬ 
вать периодом элементарной школы, временем упражнений в рас- 
нообразных сторонах жизненной деятельности, здоровья, бодрости, 
накопления сил, довольно медленного развития и некоторой умствен¬ 
ной консервативности. Воистину этот период—золотая пора детства, 
здоровая, устойчивая, работоспособная, подвижная, энергичная. 
Ребенок пока длительно ни на чем не останавливается, но многое 
пробует делать. Попробует, примерит силы и бросит. Это—время 
малых, коротких достижений, действий, но не рассуждений, исканий 
разнообразия и жадного захвата жизненных впечатлений для бы¬ 
строго и легкого усвоения и переработки. При этом ребенок на¬ 
стойчиво и всесторонне упражняется. В эту пору, на ряду с упраж¬ 
нениями и в итоге их и закладываются новые потребности, дающие 
школе возмояшость воспользоваться ими для второй части своей 
работы — части прогрессивной, выводящей ребенка нз цепких 
рамок среднего уровня приспособления к жизни. 

^ Школа-создает свою специальную среду, свою детскую куль¬ 
туру. Она организует жизнь детей, развивая в них такие потреб¬ 
ности, которых обычная жизнь не дает. 

Школа, стоящая рядом с жизнью, составляя необходимую 
часть ее в воспитательном процессе, из массы влиятельных факторов 
избирает наиболее благоприятные для жизни ребенка. Она произ¬ 
водит их подбор, усиливая один, и ослабляя другие. Словом, 
школа создает условия для разумной жизни детей. А элементарная 

2 * 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


21 


20 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ М 1 


школа — есть своеобразная организация детской жизни (золотого 
периода детства) — от 8—12 лет, немного больше илй меньше. 
Точных границ периода установить нельзя. 

Таков плодотворнейший принцип новой школы. Дело не в 
улучшении методики отдельных предметов, не в выкидывании или 
прибавлении той или другой части программы, не в мерах дисци¬ 
плинированна, не в этих частностях — а в изменении коренным 
образом наших взглядов на детский вопрос, который в такой трак¬ 
товке, может быть, перестанет быть только вопросом. 

Разумеется, нельзя выхватить элементарную школу из общего 
потока педагогического процесса. Рассматривая в общей связи все 
периоды воспитания, мы должны их охарактеризовать в отдель¬ 
ности следующим образом: 

Дошкольный возраст (до 7 лет) — Период упражнения внешних 

чувств. 

Элементарная школа (до 12 —13. л.) — Период упражнений 

инстинктов и способностей. 

Ранняя юность (до 17 л.) — Выявление призвания. 

Юность (до 21 г.) — Период неоформленной специализации. 

Высшая школа — Точная специальность. 

Конечно, здесь, не захватывается вся жизнь отдельного воз¬ 
растного периода целиком; берется только центральный пункт ра¬ 
боты, важной и необходимой для ребенка, подростка, юноши, мо¬ 
лодого человека, тот минимум, который безусловно должен быть 
проработан. Вокруг такого существенного пункта в каждом возра¬ 
стном периоде может развернуться большое богатство жизни, если 
на нем остановится внимательный взор чуткого педагога. Монте- 
ссорп сделала первый шаг в этом направлении в отношении малень¬ 
кого ребенка. Узооть ее педагогики и че^езчур постепенное исполь¬ 
зование в широком масштабе малых достижений, помешало ей 
углубить и расцветить богатством жизненных красок свою работу. 
Но исходный принцип верен, и основной пункт найден верно. 

Я не думаю, чтобы воспитанию можно поставить одну общую 
цель. Вернее — целей столько, сколько было возрастных периодов. 

Уже в такой схеме, представляющей нечто вроде скелета раз¬ 
вития педагогоческого процесса, мы должны чувствовать последо¬ 
вательную смену этапов роста, ту эволюцию жизни, которой под¬ 
вергается естественно складывающаяся жизнь. Ребенок проходит 
сквозь существенно необходимые метаморфозы; он живет, как здо¬ 
ровый человек с кровью, мускулами, нервами. И огромная задача 
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разумного государства состоит не в том, чтобы отливать в готовые 
формы нужных ему для соответственных функций людей, а в том, 
чтобы создать наиболее благоприятные условия для организации 
детской жизни в каждый данный момент. Жить сейчас, сию минуту, 
уметь жить сообразно с теми потребностями, которые выдвигает 
возраст, есть наилучший способ подготовки себя рядом нечувстви¬ 
тельных переходов к той форме ясизненной деятельности, которая 
свойственна уже сложившемуся человеку. В этом и только в этом 
главная задача государства в деле воспитания. 

V. 

■ , .... >.о. 1 

Но можно ли уложить осуществление принципа школы, как 
детской жизни, в рамки некоторой программы, метода, организации? 
Полагаю, что можно. 

Чем, исходя из нашей точки зрения, следовало бы руковод¬ 
ствоваться при работе над программой? Очевидно, содержанием’ 
детской жизни в ее различных возрастах. Содержание это не есть 
нечто оторванное от общей человеческой ятзни, оно, конечно, 
исходит от этой жизни, но при этом преломляется через 
детскую призму, придающую ему характер, окраску именно 
детской натуры. У ребят есть своя наука и искусство, име¬ 
ющие своеобразное значение и выражение. В детской среде мы 
присутствуем при зарождении тех сил, которыми движется челове¬ 
чество. Мы могли бы непрестанно наблюдать, как возникают на¬ 
чальные формы разнообразных человеческих деятельностей, если бы 
умели видеть то, что есть на самом деле. Но мы слепы или близо¬ 
руки, у нас сложились предвзятые точки зрения, и мы грубо счи¬ 
таем ребят маленькими взрослыми людьми и пред'являем им не¬ 
посильные и несообразные требования. Основной наш грех —• не¬ 
понимание явлений детского роста. 

Как бы то ни было, многочисленные и житейские и научные 
наблюдения и исследования детской жизни в конечном итоге могут 
помочь нам наметить, подойтнш пнределению содержания детской 
жизни. В общем она складывается. — 

Из явлений: 1. Физического роста. 

2. Материального труда. 

3. Игры. 

4. Искусства. 

б. Умственной жизни. 
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6 . Социальной жизни. 

7. Эмоциональной жизни. 

Строго говоря, такое деление, как и всякое, относящееся к 
человеку, постоянному носителю связного комплекса жизненных 
реакций, искусственно. Чем меньше детский возраст, тем труднее 
отделить одну область явлений от другой. При составлении про¬ 
граммы, желающей быть основанной на содержании детской жизни, 
необходимо принять во внимание и то, что молодые существа не¬ 
прерывно растут во всех направлениях. Поэтому она должна быть 
программой эволюционной, или вовсе не быть годной для детей. 

Из семи областей, входящих в каждую детскую жизнь, область 
амоциональная не укладывается в более или менее определенные 
рамки. Она составляет окраску всех явлений жизни и, как таковая, 
входит неразрывной частью во все области. 

1. Для педагога очень важно знать, в какой мере складывает 
юный организм. Анатомия и физиология детства должны дать на¬ 
конец тот материал, который является фундаментом нашей педаго¬ 
гики. Великолепные принципы Лесгафта не использованы еще до 
сих пор. Как было бы заманчиво работать и опираться на точные 
данные науки, обрисовывающие пределы той нагрузки, которые накла¬ 
дываются на детский организм его работой в школе. Практическое 
приложение в жизни этих знаний в виде гигиены детского возраста 
вполне может уложиться в программу разумной, здоровой прежде 
всего школы. 

2 . Физический, хозяйственный, лабораторный обслуживающий 
труд, его допустимость, понятность и важность для детей, его роль 
к организме детского сообщества, его роль в повышении детского 
тонуса, бодрых настроений и жизнерадостности настолько важен, 
насколько и неисследован. Он больше всего связывает школу с 
явлениями примитивного приспособления. В этой области нам хо¬ 
рошо овладеть уменьем ориентироваться в смене форм труда, в по¬ 
степенной эволюции инструмента — от голой руки через самодель¬ 
ные орудия к инструменту точному. 

3. Культура игры дала бы нам, вероятно, наибольший успех 
в нашей школе. После Карла Гросса мы не можем говорить, что 
ее значение прннщшально не обосновано. Вез игры нет детской 
жпзнп, следовательно, нет серьезной формы овладевания процессом 
приспособления. Градация игральных форм сообразно с возрастом уже 
не представляет такйх больших трудностей в настоящее время. Мне вспо¬ 
минается одно исследование детской преступности в Нью-Йорке, где 
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автор 06 ‘ясняет огромный рост ее условиями жизни большого го¬ 
рода, в котором нет простора для детской игры. Он, классифицируя 
детские преступления, отмечает происхождение главных видов из 
видопзменпой игры, сопровожденной сильным тормозом в ее раз¬ 
витии в социальной жизни горожан. Конечно, речь не идет об 
игре как предмете, речь не идет о списке игр, в которые дети 
должны играть. Я разумею эволюцию игральных состояний, видоиз¬ 
мененное требование к игре сообразно- с возрастом и культурой 
игры, при помощи школы. 

4. Значение искусства для жизни ребенка уже достаточно 
признано, хотя мало выяснено. Но я хотел бы отметить, что не об 
обучении музыке, пению, рисованию, танцу, ритмике следовало бы 
думать, а о жизни детей в сфере искусства. Здесь самый трудный 
вопрос — материал, который дается детям. Конечно, я больше 
думал бы о простом, бесхитростном искусстве, о здоровой радости 
искусства, а не самоуслаждении взрослых вокруг детей. Чтй. сле¬ 
довало бы внести в программу безусловно — это развитие вкуса. 

б. Полагаю, что умственная жизнь детей для нас остается 
большой загадкой. Нам свойственно приписывать так знакомые нам 
умственные навыки и формы мышления детям. Основная тга, ко¬ 
торую бы я поставил и которая совершенно правильно ставится 
многими педагогами — это ребеиок-исследователь. Нужно очень 
внимательно отнестись к парадоксу Дж. Дьюи в его предисловии 
к'кйиге «Психология и педагогика'мышления , выясняющему его 
убеждение в том, «что прирожденное и неиспорченное состояние 
детства, отличающееся горячей любознательностью, богатым вообра¬ 
жением п любовью к опытным исследованиям, находится близко, 
очень близко к состояншо тучного мышления». 

С другой стороны подходит .к детскому мышлению Сеченов 
(Элементы мысли). Он указывает на ценность изучения форм мы¬ 
шления ребенка. В умственной жизни человека (так начинает он 
свою книгу) только раннее детство представляет случай истинного 
возникновения мыслей или идейных состояний из психологических 
продуктов няЬшей формы. Он считает историю возникновения дет¬ 
ской мысли из чувствования весьма важной для понимания умст¬ 
венной работы взрослого человека. Еще пожалуй интереснее охва¬ 
тить схему детской логики, такой каприЛой, но безусловно жиз¬ 
ненной. Я настаивал бы очень определенно на необходимости для 
нас уметь призпавать ценность детской мысли. Так как мыслитель¬ 
ный процесс в том или другом виде сопровождает все стороны 
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деятельности, особенно непривычной или вызывающей затруднения, 
то центр строения программы умственной работы ребенка лежит в 
специфических сторонах отвлеченного мышления, идущего от образ¬ 
ности к более и более точным формам. 

6. В области социальной жизни детей нам следовало бы при¬ 
учаться рассматривать всякую группу детей, работающую в классе 
или живущую в детском доме — как детское сообщество, руково¬ 
димое в своем развитии некоторыми, пока еще для нас неясными 
закономерностями. Ложность нашего прежнего представления 
состояла в том, что мы принимали класс за собрание отдельных 
единиц, каждая из которых пришла за своим собственным делом 
учения. Наши удачи и неудачи часто зависели не от того, как мы 
ведем наши занятия, а от соотношения между нашим препода¬ 
ванием и уровнем текущей жизни класса. Жизнью сообщества 
управляют и внутренние социальные факторы (подражание, сопер¬ 
ничество, господство, мода) и внешние -— общая среда, окружаю¬ 
щая детей и ближайшая, непосредственно действующая на них 
(материальная культура, быт школы, руководящая группа учителей). 
Все элементы школьной и дошкольной жизни входят в сумму вли¬ 
яний, проявляющихся в детском сообществе. Отсюда можно вывести 
те связи, которые существуют между жизнью группы и отдельными 
ее элементами, — т. е. роль здоровья, питания, труда, игры и т. д. 
Самая тесная связь существует между формой материальной куль¬ 
туры (школьного хозяйственного, обслуживающего труда, обстановки) 
и видом социальных отношений. Социальная сторона школьной жизни 
всегда реальна, всегда действенна, но постоянно находится вне области 
педагогического понимания. Разбираться в ней — значит устранять 
многие тормозы общения с детьми. Помочь детям организованно 
жить, значит устранить ряд тормозов, мешающих им продуктивно 
использовать свое школьное время, т. е. время организованной 
жизни. 

VI. 

Что должно лечь в основу метода? Если нашей программой 
будет содержание детской жизни, то методом — способ осуществле¬ 
ния этой программы. Если нашей целью станет — дать возможность 
детям разумно, организованно жить по детски, то сразу возникает 
вся сложность и трудность проблемы. И это неудивительно: наши 
мысли мало работали в этом направлении. Наши познания о детях 
полны грубых ошибок и суеверий, которых не чужды и очень 
образованные люди и высоко культурные деятели. 
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Но это общий метод работы. Обычно нас интересует частный 
случай — метод занятий, то, что всегда занимало главное место в 
недоуменных вопросах школы. 

Предшествующие соображения приводят нас к мысли о драго¬ 
ценности уже накопленного детьми опыта, опыта, который они 
получили рз жизни .собственными силами. Нас должен интересовать 
и запас детских представлений и та обработка его, превращение 
их в продукты высшего порядка (Сеченов) и те силы, которые 
побуждают их накоплять, те средства, благодаря которым проис¬ 
ходит внутренняя работа над ними и, наконец, самая организация 
этой работы, те связи, которые обусловливают совместную деятель¬ 
ность органических систем ребенка — нервной, мускульной и т. д. 
Таким образом, опорой нашего метода бѵдет выявление накоплен¬ 
ного детьми опыта и продуманная обработка его. Рядом с личным 
опытом стоит организация систематического опыта школой и сопо¬ 
ставление личного опыта ребенка с готовым опытом людей (готовых 
знаний). Именно это и происходит от реальной жизни, в реальном 
процессе развития. Да иначе и быть не может; чем-нибудь, каким- 
нибудь механизмом надо об'яснить глубже и шире, чем это делал 
(и чудеснб сделал) Дарвин, развитие человеческого интеллекта. Все 
дело мне кажется в том, что в реальной жизни процесс осуще¬ 
ствляется с великими затруднениями. Школа, воздавая благоприят¬ 
ную среду, устраняет многие из них. 

Таким образом можно сказать, что эти три формы опыта—лич¬ 
ный, организечанный и готовый—действуют в жизни отчасти пре¬ 
рывисто, скачками. Наша методическая задача — связать в единый 
процесс, поставить в обдуманную нами зависимость эти три вида 
опытной деятельности ребенка, школы и жизни. Но в жизни 
существует еще процесс закрепления результатов опыта. Он силен 
в этой части, которую я раньше назвал поддерживающей, консер¬ 
вативной, образовавшейся в силу социальной наследственности в 
течение длительного периода приспособления; здесь выработались 
определенные навыки путем повторных упражнений. Если школа 
хочет работать прочно, не распыляя своих сил, то она должна 
внести в свою практику — культуру упражнений, закрепляющих 
полезные изменения физического и психического состояния, которые 
выявляются в результате деятельности опытной. Опыт — исходная 
точка метода, упражнение — его закрепляющая часть. Обработка 
опыта, установление связи его трех форм и упражнения — вызы¬ 
вают новые потребности, культура которых ведет к росту культуры 
молодой жизни. 


г 




Что же мы должны делать? 


Ценность — 1) личного жизненного опыта (опыта неорганизо¬ 
ванного) 2) организованного опыта школы и 3) опыта законченного 
(опыта расы, готового знания) приводит нас к разработке мето¬ 
дов, устанавливающих соотношение между ними. Мы долж¬ 
ны уметь выявить материал личного опыта, его .подвергать 
обработке, на основании полученных выводов организовать 
в школе занятия,' дополняющие проблемы личной деятельности, 
контролирующие, опровергающие или утверждающие верность на¬ 
блюдений ребенка (И чем бы они ни заключались), а затем устана¬ 
вливать аналогии уже готовым опытом человеческой деятельности 
(в искусстве, труде, науке). 

Важна не сумма знаний, а насущная, выходящая из жизни 
и ясно ощущаемая необхо димосты в них (Вильг. Оствальд), устано¬ 
вление путей, связующих свой метод добывания знаний с тем, что 
добыто другими. Этот опыт двигает и ободряет маленького человека. 
Такова первая часть метода. Вторая часть — установление соответ¬ 
ствия между силами ребенка, его возрастными возможностями и 
индивидуальными склонностями и работой школы. Если стать на 
точку зрения эволюции образовательного процесса и захватить все 
богатство жизни, могущее быть использованным ребенком 
в различные периоды его роста, то должно признать, что существует 
н паука и искусство шестилетнего, равно как н десятилетнего 
ребенка. Разница с нашей наукой и искусством лежит в средствах 
познания и той степени точности, глубины деятельности, которая 
зависит от этих средств. Точность суждений, отчетливость внутрен¬ 
них переживаний п богатство их выражений во вне — главные 
отличия научного работника и художника от ребенка. Третья часть 
метода — культура упражнений всякого рода в связи, конечно, 
со всей остальной работой. Здесь важнейшая сторона — соответ¬ 
ствие форм и средств упражнений с потребностями роста ребенка. 
То, что сделала Монтессори в одной узкой области, должно быть 
распространено, как принцип, на весь педагогический процесс. 

Четвертая часть, — использование среды, материальной и 
социальной, окружающей ребенка, имела в виду то влияние, кото¬ 
рое оказывают на детскую жизнь оба эти фактора. Ибо весь педа¬ 
гогический процесс, как сложное явление социального порядка, 
направляется в ту или другую сторону, изменяется качественно 
или количественно в зависимости от изменения среды (в широком 
смысле слова). 
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Пятая часть метода — способ работы над собой, своим жиз¬ 
ненным продвижением, вызывание в себе явлений роста собственной 
личности, углубление коллективной педагогической работы. Этот 
процесс неизменно предшествует всякой настоящей, живой пе¬ 
дагогической работе. Это обычное, но не осуществленое сознатель¬ 
ное «Уча, учимся». 

Параллельно с разумно осуществляемым развитием ребенка 
происходит рост личности педагога. Эта часть' чрезвычайно сильно 
зависит от организации общей педагогической работы, в которую 
входит и каждый отдельный педагог и организованные группы 
педагогов. і 

Таким образом, можно мыслить весь педагогический процесс 
в его целом, захватывающем и среду, и школу, и ребенка и педа¬ 
гога, индивидуальную и общественную работу содержания, метод и 
организацию школьной деятельности. 

В дальнейшем мы коснемся всей проблемы в ее самом обшир¬ 
ном значении. Теперь можно указать, что главная часть предыдущих 
мыслей могла бы быть уложена в схему, об'единяющую программу 
и метод чисто школьной работы. 

Эта схема представляется мне в таком виде: 
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В этой статье намечаются лишь общие контуры той работы, 
которую следовало бы произвести и к которой мы, товарищи по 
Опійной Станции по Народному Образованию, ведем в настоящее 
время. Вещь этд, чрезвычайно сложная и нам помогает тщательное 
собирание материала, который скоплялся за много лет предшеству¬ 
ющей деятельности (с 1905 года) щ организованным путем скопля¬ 
ется параллельно с ходом практической работы. 

Все высказанные в статье соображения являются результатом 
тщательного обдумывания пашей педагогической практики не только 
в отношении детей, но и взрослых (материал курсов). 

С. Т. Шацкий. 


Задачи школы 1-ой ступени. 

(Четырехлетка для детей 8—12 лет). 

Подходя к вопросу, каковы задачи школы 1-й ступени, надо указать 
прежде всего на воспитательные задачи школы, определяющие в значитель¬ 
ной степени весь дух школы. 

Прежде всего школа должна пробудить в ребенке пытливый, активный 
интерес к окружающему, интерес исследователя к явлениям и 
фактам, как в области, естествозваншу^ак и в области общественной жизни. 
Для этого необходима тесная связь ш^'олы с населением, его трудом, всей его 
хозяйственной жизнью; в преподавании надо опираться па окружающую 
ребепка действительность, исходить ;из конкретных, зпакощлх ребенку фактов. 
Необходим пэслѳдоватсльский метоХ подхода* к поучаемым предметам, что 
в свою очередь выдвигает па первый плап естествознание и труд. 

Вторая воспитательная задача школы 1-ой ступепи это научить ребенка 
в книжке, в пауке искать ответов па возникаю¬ 
щие у него вопросы, дать ему .сознание того, что из книжки он 
может узнать, до чего додумалось человечество в тех или иных вопросах. 
Отсюда вытекает необходимость отводить в школе даже первой ступепи боль¬ 
шое место самостоятельному чтению детей, изменить характер школьных 
учебников, расширить подбор материала для чтения. *- 

Третья, не менее важная задача, это развить в детях при¬ 
вычку жить, учиться и работать коллективно. 
Это определяет характер организадип школьной жизни, детское самоупра¬ 
вление, детскую взаимопомощь и пр. Отсюда вытекает метод занятий: коллек- 
гивная проработка виденного; и слышанного, привычка достигать известных 
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результатов общими усилиями, распределять работу по силам и способностям; 
вытекает трудовой характер школы и, кроме того характер школьного тру¬ 
да— труда коллективного, творчески-организационного; необходимость предо¬ 
ставления широкого места искусству, искусству сближающему, вызывающему 
коллективные переживания, развивающему общественные инстинкты. 

Кроме этих воспитательных задач, перед школой стоит задача дать 
детям известную сумму формальных знаний и навы¬ 
ков, которые делают возможным дальнейшее самообразова¬ 
ние, приобщают их к культурной жизни человечества и в то же время необ¬ 
ходимы нм в жизненном обиходе. 

Эти знания таковы: а) уменье читать и писать, б) знакомство с количе¬ 
ственным измерением предметов и явлений, с соотношением величин (ариф¬ 
метика и элементарная геометрия), в) знакомство с основными законами при¬ 
роды (основные понятия по физике, химии и биологии), г) знакомство с строе¬ 
нием и жизнью человеческого тела, д) элементарные понятія по физической 
п математической географии; е) представление о хозяйственной, политической 
и культурно-бытовой жизни различных народов в настоящее время, ж) пред¬ 
ставление о хозяйственной, политической и культурно-бытовой жизни совет¬ 
ской республики, з) представление о жизни человечества в прошлом. 

.Нельзя рассчитывать, что школа 1-й ступени, имеющая дело с детьми 
в возрасте от 8—12 лет, может дать им цельное мировоззрение, или сколько- 
нибудь углубленное политическое воспитание или профессиональную подго¬ 
товку. 

За этим и не надо гнаться. Задача школы 1-й ступени дать ребенку 
те знания, которые вводят его в круг современной культуры. Ребенка надо 
научись читать и писать потому, что грамота сближает людей, дает возмож¬ 
ность в сношениях с людьми преодолевать пространство и время, свой узкий 
опыт расширять опытом всего человечества. Школа должна дать ребенку 
знакомство с количественным измерением предметов и явлений, с соотноше¬ 
ниями величин — так как эти знания лежат в основе всей деятельности 
человека, в частности, его хозяйственной деятельности, и чем полнее и 
точнее они у человека, тем легче для него всякий учет, всякая планомер¬ 
ность. Необходимо, чтобы школа познакомила ребенка с основными заколами 
природы, с элементарными понятиями по физической и математической гео¬ 
графии, ибо все это дает ему возможность правильно ориентироваться в окру¬ 
жающей природе и определять причины явлений; без знакомства с достиже¬ 
ниями человечества в этой области, ребенок будет во власти всякого рода 
суеверий, в атмосфере средневековья; мировая война пробудила интерес к 
жизни наших соседей; красноармейцы, б. пленные наши и пленные, бывшие 
у нас, рассказывают о жизни других народов; надо эти рассказы дополнить, 
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внести в них поправки, систематизировать, подчеркнуть, чему мы можем 
из них научиться. Знакомство с хозяйством, политическим строем, бытом 
чужих стран наталкивает на сравнения, будит интерес к собственной стране; 
понимание ее жизни, задач, стоящих перед ней—все это, конечно, в самой 
элементарной форме — необходимо ребенку, как члену того экономиче¬ 
ского и политического целого, в рамках которого ему приходится жить. 
Наконец, наше недавнее прошлое — война, революция, гражданская война, 
гак основательно перемоловшие все старые устои, прошлое, которое живет 
еще в рассказах современников, будит у ребенка интерес сначала к не- 
іавнему прошлому, а потом и к более далекому прошлому. Ребенку необхо- 
шмо знать главные этапы развития человечества, необходимо знать, чтобы 
понять настоящее, чтобы понять, куда идет общественное развитие. Ко всем 
этим вопросам у ребенка существует острый интерес, пробуждаемый окру¬ 
жающей жизнью, надо только уметь связать этот иптѳрес с изучением 
явлений. 

Каковы же пути осуществления намеченных задач? 

Школа учебы была школой изолированной. Изолированность достигла 
своего апогея в закрытых учебных заведениях старых времен. Институты 
благородных девиц, кадетские корпуса пытались воспитывать детей вне вся¬ 
кого соприкосновения со средой. Все осуждают закрытые учебные заведения. 
Но, по правде сказать, разве многие из наших детских доме® не построены 
на такой же полной изоляции детей от жизни, разве наши школы доста¬ 
точно связаны с трудовой жизнвю населения? 

У многих из современных педагогов есть известное стремление замкнуть¬ 
ся от сложности современной жизни, от ее темных сторон в четырех стенах 
школы. И громадное большинство наших современных школ является, к со¬ 
жалению, обычным типом изолированной школы. Взаимодействия между шко¬ 
лой и окружающей средой нет, и школа не менее чужда населению, чем 
раньше. 

Надо установлять всеми способами эту связь. Она должна заключаться 
не только в том, что учитель предметом изучения в школе берет окружающую 
среду, но и в установлении определенного взаимодействия между школой и 
населением. 

Связь между ними не должна быть внешней (вроде того, что в школе проис¬ 
ходят спектакли и в них участвуют дети н учителя, или же из школы выдаются 
книжки), она должна проникать всю школьную работу, составлять яеот’емле- 
иую часть этой работы. Школа должна реагировать на жизнь. 
Не важно, как велика будет польза от вмешательства школы в жизнь, важно 
только, чтобы школа не закрывала глаза на жизнь, стремилась активно 
вмешаться в нее. Возьмем пример. В деревне обварился от недосмотра ребенок 
и помер. Устроили для малых ребят детский сад. Важно, чтобы ребята-школь¬ 
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ники взяли и на себя долю заботы о саде. То помогут детское белье починить, 
то нарисуют картинку для сада, то игрушку сделают. Или появится какой- 
нибудь огородный вредитель, узнают дети в школе, как с ним бороться, 
пусть пойдут,) если захотят, предложат свои услуги по борьбе с вредителем 
в одно, другое малосильное хозяйство. Пусть помогают разнести и разобрать 
почту, написать письмо. Дети постарше пусть наводят в школе справки для 
населения, пользуясь школьной библиотекой и советом учителя и т. д. Тут 
трудно дать какой-нибудь шаблон. Учитель должен только пользоваться каж¬ 
дым случаем, чтобы наталкивать детей на мысль, что можно в таком то случае 
сделать то-то и то-то, но делать это надо умеючи, будя лишь инициативу, 
но ничего не навязывая. 

С другой стороны, необходимо, чтобы и население смотрело на шкс.ту, 
как на нечто свое, близкое, необходимое. Учителю необходимо поэтому зна¬ 
комить население с своей работой в школе, делать эту работу понятной ему. 
Он должен рассказывать о своих затруднениях, указывать, гдѳ выход, дать 
понять, как важно ребенку ходить в школу и что нельзя его оставлять сте¬ 
речь курицу, когда надо учиться и т. д. Если учитель сумеет это сделать, 
население пойдет на помощь школе — но дровах, и о чистоте позаботится. 
Конечно, не всегда легко убедить население, перед Которым не стояли раньше 
эти вопросы. Возьмем школьные завтраки. Теперь, когда государство не может 
кормить всех детей, надо либо лишить детей школьных завтраков, либо при¬ 
влечь в этому делу родителей, сорганизовать их на этом доле. На фоне 
сближения школы с населением, совсем другой характер примет участие 
представителей населения в школе. Они будут знать, что им делать в школе, 
и что делать вне школы ради школы. Участие представителей населения 
в школе превратит школу из «казенного заведения в школу общественную. 
Важно также, чтобы учитель ясно сознавал необходимость активного участия 
представителей населения в школе, чтобы он шел навстречу всем мерам, 
принимаемым в этом направлении, и сам проявлял бы в этом направлении 
достаточную инициативу. 

Перейдем теперь к вопросу о трудовой школе. 

Наиболее понятна и близка населению может быть школа трудовая. 
В самом начале революции, революции трудящихся, было провоз¬ 
глашено, что наша школа должна быть трудовой. Но что такое тру¬ 
довая школа? Каждый понимал трудовую школу по своему, и вот теперь, 
пять лет «пусти, вновь приходится говорить о том, что такое трудовая 
школа. У нас есть уже отрицательный опыт в этом отношении. Мы знаем 
теперь твердо, что трудовая школа это по просто школа, культивирующая 
трудолюбие, не школа однообразного механического труда, не школа одного 
самообслуживания, которое велось обычно в псевдо-трудовой школе. Но что 
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жѳ такое трудовая школа? Может быть, это просто школа действия, актив¬ 
ности? Может быть, важно только, чтобы ребепок не пассивно воспринимал, 
а активно реагировал на воспринимаемое, и все равно, будет ли ребенок 
целые дни заниматься в школе драматизацией, ритмической гимнастикой 
и пр., или производительным трудом? 

Нет. Мы стоим на провозглашенном пашей революцией принципе тру¬ 
довой школы, но должны тщательно расшифровать, какое содержание мы 
влагаем в понятие трудовой школы. 

Во-первых, центром изучения в школе* должна быть 
трудовая деятельность населения в ее прошлом и 
настоящем — это самое существенное. 

Ко всем вопросам школьной программы трудовая школа подходит с точки 
зрения труда: к математике, физике, химии, биологии, истории и т. д., с точки 
зрения производства, с точки зрения трудящегося населения. Сводить тру¬ 
довую школу к изучению пресловутых «трудовых процессов», значит выни¬ 
мать из нее душу живую, главный жизненный нерв. 

Во-вторых, в организации школьной жизни производи¬ 
тельный труд детей должен играть доминирующую, го¬ 
сподствующую роль. Тут, конечно, самое важное выбор трудовой 
деятельности. И таскание воды, и колка дров — труд, и собирание лекар¬ 
ственных растений, и рисование плаката, и устройство школьного музея, 
и обшивание малышей детского сада, и собирание грибов и сучьев — труд. 

При выборе труда надо руководиться интересом 
детей, их представлением о производительном 
труде, а не представлением о производительном труде взрослого человека, 
притом живущего в условиях весьма-таки первобытного хозяйства. Только 
постепенно представление ребенка о производительном труде приближается 
к представлению о нем взрослого человека. Затем, при выборе труда необхо¬ 
димо выбирать формы труда, носящие коллективный ха¬ 
рактер. 

Коллективный труд имеет наиболее воспитывающий характер. Затем, 
важен правильный подход к труду. Необходимо, чтобы дети сами поставили 
себе цель, обсудили план работы, распределили между собою работу, наметили 
формы взаимопомощи в процессе труда и затем каждый выполнил бы свою 
функцию с наибольшей добросовестностью и усердием. Так поставленный 
труд будет иметь громадное воспитывающее значение, будет развивать в 
детях навыки организаторов жизни, а с другой стороны приучать их к той 
самодисциплине, которая воспитывается не приказом, не боязнью наказания, 
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а самой сущностью коллективного труда. Так организованный труд будет 
также способствовать правильной оценке ребенком своих сил. 

При выборе труда надо также руководиться тем, чтобы цели, ставимые 
детскому труду, сначала были несложны и близки и лишь постепенно усло¬ 
жнялись и делались более отдаленными. 

Наконец, мы стоим за трудовую школу и в том отношении, что считаем 
трудовой метод . изучения наиболее совершенным 
методом. Первоначально детям давали просто усвоить какой-нибудь факт, или 
мысль, потом перешли к тому, что стали об’яснять задаваемый урок. Следующий 
шаг был переход к наглядному обучению. От наглядного обучения перешли 
к лабораторному методу, когда ребепок путем опыта проверяет сообщаемое 
ему и, наконец, современная педагогика выдвинула трудовой метод, где 
ребенок может наиболее полно изучить предмет, воздействуя на него. Наша 
школа должна пользоваться всеми вышеуказанными методами. Учитель дол¬ 
жен уметь просто, ясно, приспособляясь к запасу детских представлений, 
об’яснять ребенку явления. Наглядные пособия должны играть в школе не¬ 
малую роль: картинки, модели, коллекции и пр., составляют неот’емлемую 
часть преподавания. Школа должна широко практиковать экскурсионный 
метод, являющийся лишь расширением наглядного обучения. Возможно более 
широкая проработка сообщаемого путем проверочных опытов должна быть 
'предоставлена учащимся, но трудовая проработка—моделирование и твор¬ 
ческое воспроизведение должны занять в школе совершенно исключительное 
место. Особенно большое значение имеет оно при изучении материальной 
культуры, при изучении быта. < 

Итак, труд, кап центр изучения школьной программы; труд, как составная 
часть жизни школьной общины; труд, как метод изучения. 

Всестороннее изучение трудовой деятельности народа составляет основу 
школьной программы. Эта всесторонность изучения тру¬ 
довой деятельности и ѳсгі политехнизм. Часто поли¬ 
технизм понимался, как многоремесленность. Такое понимание ошибочно. 
Техника должна изучаться не в ее ремесленной только форме, а во всех 
формах, вплоть до наиболее совершенных. В изучение техники должно войти 
■и изучение техники сельского хозяйства, во всех его стадиях. Должна быть 
изучена связь сельского хозяйства с промышленностью. В результате должно 
получиться представление о народном хозяйстве. Но исходным пунктом изу¬ 
чения должно быть изучение возможно полное трудовой деятельности, происхо¬ 
дящей на глазах ребенка, близкой ему, той, в которой он может принять 
и принимает непосредственное участие. Изучение этой конкретной близкой 
ребенку трудовой деятельности становится базой изучения хозяйственной 
жизни страны в целом. Для школы деревенской, для школы городской, для 
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школы заводской и пр., исходные пункты будут различны, в зависимости 
от той конкретной обстановки, в которой работает школа. В этом смысле 
мы говорим о том или ином уклоне школы. Наиболее типичными являются 
сельскохозяйственный и индустриальный уклон школы. На них можно пока¬ 
зать, какие явления из окружающей жизни надо брать в той или иной обета - 1 
новке для изучения, и на этих примерах показать, как надо подходить 
к делу. Но у каждой школы должно быть свое лицо, свой индивидуальный 
подход к изучению трудовой деятельности, в зависимости от особенностей ее. 
Сельскохозяйственный и индустриальный уклон дают лишь метод порода 
к выбору изучаемых явлений. 

Политехнический характер школы исключает профессиональный уклон. 
Профессиональный уклон есть уже специализация, а специализация необхо¬ 
дима лишь на основе изучения трудовой деятельности в целом и на основе 
изучения сил, наклонностей, специализировавшегося интереса ребенка — 
специализация без этой основы поведет к сужению общеобразовательного и 
общевоспитательного значения школы. 

Чрезвычайно важное значение имеет также в воспитательном отношении 
школьное самоуправление. 

Де надо только, как это делают многие, школьное самоуправление смеши¬ 
вать с управлением школой. Это две совершенно различные вещи. 

Управление школой дело очень сложное. Оно требут и знания людей, и 
ясного представления о задачах школы, и большого житейского опыта. Ничего 
этого нет у детей. Взваливать на детей управление школой значит пѳ иметь 
ни малейшего представления об их силах, деморализироватъ их, воспитывать 
в них или верхоглядство и самомнение или, у более добросовестных, недо¬ 
верие к своим силам. Конечно, необходимо, чтобы дети понемногу учились 
этому управлению, представители учащихся должны входить в школьный 
совет, их голос должен заслушиваться школьным советом, но в деле упра¬ 
вления школой решающее слово прннадлеяшт не ям. 

Другое дело — самоуправление. Оно должно быть неот’емлѳмой частью 
школьной жизни. При помощи самоуправления дети учатся отыскивать 
сообща формы, в которых должна отливаться совместная жизнь и коллек¬ 
тивный труд школьной общины. Самоуправление является средством влить 
эту жизнь и труд в определенные рамкп. Чтобы научиться жить вместе, 
надо научиться уважать труд, взгляды, склонности других людей, надо на¬ 
учиться считаться с ними, с их удобствами, с их переживаниями. Чтобы 
научиться работать вместе надо научиться знать меру своих и чужих сил. 
Всему этому помогает школьное самоуправление и даже не столько само 
самоуправление, сколько коллективное нащупывание форм этого самоупра¬ 
вления. 
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Надо, чтобы это самоуправление зыростало, так сказать, из детского 
опыта. Один обидел другого, мешает другому заниматься интересующим его' 
делом — надо составить правило, запрещающее мешать друг другу и т. д'. 

В воспитательном отношении важен именно самый процесс выработки форм 
самоуправления. Конечно, важно и саію самоуправленннѳ, как средство воспи¬ 
тания самодисциплины, как привычка добровольно подчиняться воле кол¬ 
лектива. 

Самоуправление должно быть повседневным, должно регламентировать 
всю жизнь детей со всеми ее сторопамп. Большую ошибку делают воспи¬ 
татели, когда прибегают к созыву детских собраний лишь в экстренных 
случаях: когда в школе что-нибудь пропало, когда кто-нибудь из детей 
нашалил. Они превращают детския собрания в сѵдбищѳ и тем совершенно 
обесценивают воспитательное значение самоуправления. Вообще самоупра¬ 
вление должно быть как можно ближе к детской жизни, вытекать из дет- \ 
ских интересов. Само собой оно не будет походить на самоуправление 
взрослых. 

Никоим образом это самоуправление пе должно быть копией с полити¬ 
ческой жизни взрослых, не должно копировать демократических или хотя бы 
советских республик. То, что хорошо и неизбежно при организации жизни 
в классовом обществе, совершенно неприменимо к жизни школьной общины. 
Государственное управление есть организация господства, результат борьбы 
между различными классами с их противоположными интересами. В школе, 
как таковой, пет этой противоположности интересов, нет групп, интересы 
которых были бы органически враждебны. Школа — это скорее коммуна, 
прообраз будущего внеклассового общества, где государство отомрет за 
ненадобностью... 

Школьное самоуправление но должно пох-одпть на самоуправление взро¬ 
слых, мало того, его не следует отливать в определенные, извне данные за¬ 
стывшие формы. Самоуправление есть известная форма организации, форма 
іовольно высокая. В готовом виде она мало щшятиа детям н может быть 
усвоена нми лишь внешне. Самое важное, чтобы они сами дошли до опреде¬ 
ленных, пусть очень несовершенных, по зато Самостоятельно продуманных 
форм самоуправления. Тут важеп самый процесс организации. 

Выроста же самоуправление может лишь в школе трудовой, в школе 
с широко развитой общественной жизнью, где детям приходится постоянно 
организовываться для тех или иных целей. , 

Н. Крупская. 
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Педагогические задачи начальной школы. 

I. 

Задача начальной школы — дать физическое; социальное и 
интеллектуальное воспитание, необходимое детям в Шозрасте 8—12 
лет, причем необходимость той или иной формы воспитания опре¬ 
деляется не суб‘ективнымп желаниями воспитателя пли воспитан¬ 
ников, но об'ективным констатированием нужд развития под¬ 
растающего детского организма. 

Этот организм есть определенный физиологический механизм, 
основными качествами которого, как и всякого другого хорошего 
механизма, должны быть прочность п работоспособность. Прочность 
организма, в смысле сопротивления его болезням, усталости и 
другим вредным влияниям, и работоспособность организма, в смысле 
увеличения потенциальной энергии его, об'единяется в одном 
общем понятии «здоровье*. Культивирование здорового ребенка— 
основа воспитания его. 1 

В условиях переживаемой действительности, в голодной и 
обнищавшей стране, при полуразрушенных, из рук вон скверных 
школьных помещениях, при плохо одетых и обутых детях, при¬ 
ходится, конечно, волей-неволей говорить лишь о минимальной 
программе укрепления здоровья ребенка посредством школы, по¬ 
тому что только такая минимальная программа реально осуществима. 
Но эта минимальная программа, реально осуществимая в любых 
неблагоприятных условиях, является максималистской по сравнению 
с тем пренебрежением к здоровью ребенка, с которым мы встреча¬ 
лись в старой школе. 

Эта минимальная программа состоит в развитии у детей при¬ 
вычки и умения беречь свое здоровье, самосохраняться. По моим 
наблюдениям, дети младшего школьного возраста способны быть 
очень внимательными к охране своего здоровья. Кроме того, как 
генетист, не могу не сослаться на то, что медиципа—одна из самых 
ранних человеческих наук. 

Охрана здоровья состоит, прежде всего, в оберегании себя от 
заразы. В продолжение школьного курса окружающая жизнь дает 
много раз случай говорить об инфекционных болезнях, как среди 
детей (корь, скарлатина, дифтерит, коклюш, чесотка, лишаи и т. п.), 
так и вообще среди населения (тиф, дизентерия, холера, оспа, 
инфлюенца, туберкулез п т п.). Эти беседы, не вдаваясь, конечно, 
и детали сущности болезней, должны, исходя из конкретной по- 
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пулярной клинической картины болезни (рассказ о течении болезни, 
ее признаках) выяснять, как люди заражаются ими. Результатом 
этих бесед должна быть активность ребенка в отношении оберегания 
себя от заразы 

На ряду с развитием навыков оберегания от заразы, начальная 
школа параллельно дает основные правила диэтики (хотя бы в 
связи с беседами о желудочных заболеваниях) и содействует раз¬ 
витию заботы о чистоте и свежем воздухе. В условиях примитивных ' 
школьных помещений и обычной деревенской грязи мы не можем 
пока мечтать о том, чтобы русская школа ввела немедленно в свой 
обиход те заботы о чистоте ребенка, которыми гордится швейцарская 
пли немецкая школа, но все же ставить этот вопрос во всем его 
значении перед детьми может и русская школа. Она может и при 
данных условиях стимулировать нелюбовь к грязи и душному воз¬ 
духу и привычку оберегать себя от желудочных расстройств. 

Итак, начальная школа должна научить ребенка оберегаться 
от заразы и желудочных расстройств и стремиться к чистоте и 
свежему воздуху. Вместе с тем она должна и может воспитать в 
ребенке еще один важный навык—избегать чрезмерных усилий в 
работе и игре, 'что не только вредно для здоровья, но и очень 
характерно для неопытного работника. Все это составит ту мини¬ 
мальную программу заботы о своем здоровье, которая осуществима 
я" при настоящих условиях. В связи с этим школа будет иметь не 
раз повод ознакомить ребенка в общих яертах с важнейшими 
органами его тела в смысле значения их и ухода за ними (напр., 
органы дыхания, сердце, органы пищеварения, кожа и т. п.) 

. II. 

К воспитанию здоровья примыкает моторное воспитание: орга¬ 
низм ребенка должен быть не только прочным, но и работоспособным, 
т.-е. обладающим потенциальной энергией механизмом. Этот механизм 
должен производить максимум работы при минимуме затраты энер¬ 
гии. Проще говоря, начальная школа должна воспитать в детях 
ловкость, т.-е. умение производить быстрые и точные движения. 

Это достигается для данного возраста в процессе игры и труда. 

То, что игры должны быть введены в обиход начальной школы, 
доказывать не приходится. Приходится скорее говорить о тех кри¬ 
териях, которым должны удовлетворять вводимые в школу игры. 
Они должны быть, прежде всего, интересными и посильными для 
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данного возраста. Из таких и только из таких игр должны быть 
особенно выделены игры, содействующие развитию ловкости и 
благотворно действующие на процессы кровообращения и дыхания. 
При этом- те игры, которые воспитывают выдержку, инициативу, 
радостное настроение и дух солидарности, наиболее предпочтительны. 
Как специальные гимнастические упражнения, так и «пустяшные.» 
игры—забавы должны быть вычеркнуты из списка школьных игр. 
В общем, именно в начальной школе должны найти себе наиболь¬ 
шее применение подвижные игры, которыми так напрасно сейчас 
увлекаются дошкольники, игры, связанные с ходьбой, бегом, 
прыжками и лазаньем; введем также в обиход начальной^рколы 
метание в цель, плаванье и конечно, если позволяют условия 
рынка, мяч. 

Возможными видами труда в начальной школе являются: 
1) уход за помещением, 2) земледельческий труд в пределах лично 
обрабатываемого хозяйства (в- условиях современной школы пре¬ 
имущественно огородный труд и уход за цветами), Б) уход за 
животными, преимущественно мелкими, 4) плетение, 5) несложные 
работы с деревом, 6) гончарный труд, 7) проводка и установка 
электрических сообщений (для старших отделений). Какие из ртих 
видов труда могут быть введены в данную начальную школу, 
зависит, конечно, от внешних чисто технических условий. Но, с 
другой стороны, надо решительно высказаться против перегружения 
начальной школы пестротой и сложностью трудовых занятий. Все 
остальные виды труда, напр., крупно-земледельческий или текстиль¬ 
ный труд, могут иметь в начальной школе лишь иллюстративно¬ 
демонстрационное значение, панр., при беседах о соответствующих 
производствах. Что касается названных видов труда, то они по- 
снльны данному возрасту, интересны^ практически полезны и 
педагогически очень ценны. Однако, и ими всеми сразу нельзя 
заваливать детей. 

Трудовые занятия в школе должны дать ребенку определенное 
трудовое воспитание. В частности, во время их, ребенком может 
быть вполне естественно усвоен ряд необходимых для хорошего 
работника трудовых привычек: 1) не работать с надрывом, но, 
наоборот, экономйть Прп работе усилие, 2) не работать е лихора¬ 
дочной поспешностью, 3) работать тщательно и настойчиво, но нс 
доводя себя до переутомления и 4) уметь чередовать работу с 
отдыхом, б) соблюдать при работе элементарную аккуратность, 6) 
обеспечивать себя заранее материалом и инструментами, 7) стараться 
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производить минимум движений—только необходимые. Особенно 
при работе в природе возможно усвоение, хотя бы в зародыше, 
еще двух трудовых привычек: 1) предусмотрительности и 2) рас¬ 
пределения труда во времени. 

Не переоценивая трудовых способностей десятилетнего ребенка, 
все же возможно утверждать, что приобретение им названных 
трудовых привычек, за исключением, пожалуй, и то только 
отчасти, трех последних привычек, возможно. Но это достигается 
только при том условии, если учитель будет очень тщательно 
следить за посильностыо данной работы для ребенка: все непосиль¬ 
ные работы должны быть самым решительным образом вычеркнуты, 
и школа должна сохранить только те работы, которые могут быть 
выполнены ребенком хорошо и без большого напряжения. Там, где 
школа может иметь достаточный инвентарь орудий труда, ребенок 
должен приучаться к уходу за ними и ясно представлять себе 
назначение и генетическую связь между ними. Придавая этому 
огромное значение при трудовом воспитании, я не останавливаюсь, 
однако, здесь на этом, так как сейчас школ с таким набором 
орудий почти нет. Все же необходимо энергично восстать против 
широко Практикуемых в настоящее время в школе двух очень 
вредных для воспитания хорошего работника тенденций: 1) внушать 
ребенку, что можно работать с каким угодно инструментом, 2) по¬ 
буждать его выполнять сложную работу с плохим инструментом. 
Так работать может или очень хороший работник, или никуда 
негодный. * 

III. 

Труд в школе является также средством социального воспи¬ 
тания детей. Соответствующе должны-^ труде воспитаться следующие 
навыки: 1) не мешать чужой работе, 2) помогать чужой работе, 
особенно слабым, 3) уметь сообща распределять общую работу 
между членами коллектива, 4) отчитываться перед коллективом в 
своей работе и б) привыкать перед работой составлять организа¬ 
ционный план ее. Последнее доступно только детям старших 
отделений и легче всего проводится при работах на огороде и 
цветнике, при уходе за животными и, отчасти, при работах по 
т. н. самообслуживанию. 

Социальное воспитание в начальной школе, помимо сотрудни¬ 
чества детей в общей работе, осуществляется в двух формах: 1) 
школьного самоуправления и 2) связи школы с жизнью окру- 
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жающего населения. Школьное самоуправление осуществляется, 
посредством двух органов: 1) общих (общешкольных и поклассных) 
собраний и 2) рабочих комиссий. На общих собраниях дети при¬ 
учаются, при содействии учителя, самостоятельно организовывать, 
свой рабочий день и распределять общую работу, а также само¬ 
стоятельно улаживать возникающие недоразумения и конфликты.. 
Вовсе не является гипертрофией общих собраний, если ежедневно 
школьный день в классе будет начинаться с вопроса: «что мы 
сегодня должны делать» и оканчиваться вопросом: «что мы сегодня 
сделали». Наоборот, это было бы прекрасно для общественного 
воспитания детей. Общее собрание устанавливает распорядок дня 
и организует рабочие комиссии и наряды. Последние (точно также 
при содействии учителя) занимаются налаживанием отдельных, 
сторон школьного благоустройства работы на огороде, устройством 
школьного музея, предварительными работами по организации экскур¬ 
сий, совместного чтения и т. и.). Необходимо следить, чтобы дети про¬ 
ходили равномерно все через эти комиссии и наряды, и еще более 
необходимо, чтобы они отчитывались в своей работе перед общим 
собранием. 

Поскольку на общих собраниях обсуждаются также конфликты 
и дезорганизаторские поступки отдельных детей, эти собрания 
отнюдь не должны вырождаться в детские суды. Не касаясь здесь 
общего вопроса, пасколько вообще суд—рациональное и педагогиче¬ 
ское учреждение, укажем, что ребенок слишком мал для психоло¬ 
гического анализа мотивов преступления и слишком жесток, чтобы 
удержаться от страсти карать и мстить. Сейчас, когда в школу 
вновь возвращается культ наказаний, детские собрания сплошь и 
рядом провоцируются на обсуждения, порицания, приговоры об 
изоляции, т. е. фактически на наказания карцером и временным' 
исключением и т. п. По моему общие детские собрания должны об¬ 
суждать не личность нарушителей, но самые поступки, и только с 
профилактической целью: «как сделать, чтобы в дальнейшем таких 
явлений в нашей жизни не было». 

Школа должна развивать в детях также зоркость к несчастья» 
и затруднениям окружающей жизни и альтруистическую активность 
детей вне школы. Чуждаясь сантиментальных размазываний жалости 
и воспитания слабых любвеобильных сердец, школа должна вос¬ 
питывать не отвлеченную сантиментальную любовь к ближним, но 
умение активно любить и помогать. Это достигается путем посильного 
участия детей в работе по благоустройству (материальному и куль¬ 
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турному) района и путем отзывчивости школы на всякого рода 
общественные беды. В частности школа должна стимулировать 
стремление ребенка быть полезным дома и на улице. 


IV. 

Вышеизложенное описывало процесс превращения ребенка в 
прочный и работоспособный механизм, производящий быстрые и 
точные движения и сотрудничающий с другими такими же меха¬ 
низмами. Но этот механизм должеи быть еще мыслящим механизмом, 
т.-е. школа должна дать ребенку ряд умственных навыков. 
В пределах возраста начальной школы вполне возможно развить 
в ребенке следующие умственные привычки: I) - интересоваться 
явлениями окружающей человеческой жизни и природы, 2) крити¬ 
чески относиться к слухам и быть неторопливым в своих выводах, 
3) стремиться точно выражать свои мысли, 4) уметь обращаться с 
популярной книгой, б) рассчитывать, промерять и учитывать. 

Интерес и наблюдательность к явлениям окружающей чело¬ 
веческой жизни, деятельности и к природе воспитываются лучше 
всего тогда, когда мы исходим из наглядного и затрагивающего 
жизненные интересы ребенка. Таковым для только что поступившего 
в школу ребенка является он сам, жизнь его семьи, домашние 
животные и возделываемые им растения. Наблюдение своего тела 
(в связи с беседами по гигиене и рисованием человечков) дадут 
ребёнку раздельное представление о частях и важнейших органах 
тела, о коже, мускулах, скелете, пищеварении (губы, слюна, 
желудок, кишки, голод и жажда) и дыхании (роль воздуха, опыты 
с горящей лучинкой при выдыхаемом газе, значение вентиляцип). 
Уход за животными выяснит ребенку различие жизни и организма 
травоядных н плотоядных яшвотных (лошадь и собака), а уход за 
мелкими животными (кролики, птицы, головастики) разовьет в. 
ребенке наблюдательность к повадке и важнейшим периодам в 
жизни животных. Наконец, везделывание растений познакомит ре¬ 
бенка с песчаной, глинистой, черноземной почвой и значением для 
прорастания семян воды, тепла и воздуха, а также с развитием 
семени и частями цветка. В дальнейшем эти первоначальные на¬ 
блюдения постепенно углубляются как в области биологии, так и в 
области того, что древние греки называли метеорологией (земля, 
воздух, вода и огонь с светил в пх конкретных явлениях). Что же 
касается человековедения, то здесь исходной точкой являются 
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важнейшие события в жизни отдельного человека и окружающего 
района с точки зрения интересов рабоче-крестьянской массы. Не 
входя здесь в детали программы н содержания подобных наблюдений, 
ограничимся общим тезисом: содержанием детских наблюдений в 
школе является окружающая действительность во всех культурно- 
бытовых, естественно-исторических, социально-экономических сторо¬ 
нах, при чем расширение интересов достигается путем сравнения 
явлений окружающей жизни Сболее культурными формами ее, чем 
попутно достигается неудовлетворенность окружающим и стремление 
преобразовать его к лучшему. Конечную цель подобного курса 
проведения я бы определил как, с одной стороны, возможность 
оканчивающим школу понимать текущий номер крестьянской газеты, 
а с другой стороны, как понимание смысла основных операций при 
уходе за растениями и животными. 

Что касается математики и языка, эти знания могут быть 
формулированы так: 1) твердое знание действий над целыми 
числами и дробями, 2) умение производить простейшие измерения, 
3) этимологическая грамотность, 4) любовь к чтению и привычка 
пользоваться книгой,и 5) умение понятно выражать свои мысли 
на бумаге. 

V. 

Учитывая современный ярко-учебный характер школы, мы 
должны пред'являть школе лишь минимальные требования в том 
смысле, что интеллектуальному воспитанию она должна отдавать 
не все свое время, но лишь часть его, правда, большую (при¬ 
мерно 8 /п), отдавая остальное время здоровью и труду, социальному 
и ручному. При этом мы должны отдавать себе отчет в том, что 
вообще ненормально так' резко обособлять в цельном процессе 
школьного воспитания здоровье, труд п ум ребенка, и самый 
лучший учитель тот, кто избегает подобной расчлененности. Но, с 
другой стороны, было бы ультрадогматической прямолинейностью 
сливать эти три задания в общее аморфное времяпрепровождение, 
н необходимость ряда специальных часов в известные моменты 
школьной работы для обучения грамоте, приемам счета и т. п. 
очевидна. 

Так например в своей «Трудовой Школе» я настаивал на 
том, чтобы пришедшего в школу ребенка начать непосредственно 
знакомить с буквами. 

Школа, как и всякое организованное учреждение, не может не 
вести возможно точного учета своей работе. В частности, она 
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должна вести личный журнал учеников, внося туда точную запись 
детских работ и достижений отнюдь не в общей форме, но в 
индивидуальной. Это не значит, что школа должна завести баллы, 
которые ничего в этом отношении не помогут, но школа должна 
быть в состоянии возможно точнее отвечать на вопросы, какие 
работы н как исполнял ученик за данный период и в чем и как 
он развился, при том не только в приобретении івнаний, но пра¬ 
вильнее, в приобретении нацрков. И те, которые приходят извне 
знакомиться со школой, должны учитывать ее в первую очередь 
именно со стороны этих навыков — гигиенических, трудовых, 
социальных и интеллектуальных. 

П. Блонский. 
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Школа с сел.-хоз. уклоном 




О школе с сел.-хозяйственным уклоном. 

20-го января в Научно-Педагогической Секции Гуса состоялось совещание 
с петроградскими педагогами. 

Центральный вопросом, занявшим совещание, был доклад Блонского о 
школе с сельско-хозяйственным уклоном, стенограмму которого помещаем 
ниже. 

Доклад тов. Блонского. 

Сейчас сельская школа стоит далеко не на высоте положе¬ 
ния. Эта изредка 4-х летка, фактически часто даже 2-х летка, с мало подго¬ 
товленным учительством, при полном отсутствии материальных рессурсов, 
обычно же это 3-х летка. 

Как же в настоящих условиях выровнять эту школу согласно педагогиче¬ 
ским принципам? Исходным моментом должно быть изучение окружающей 
жизни с естествено-научной, социально-экономической и бытовой стороны. 
Эта школа приобретает ясно выраженный сел. -хоз. уклон. Польза такой школы 
в том, что она является наиболее жизненной и практической. К тому же опа мо. 
я;ет быть признана наиболее психологичной, поскольку во главу угла ставится 
учет уже имеющегося у крестьянского ребенка опыта. Поскольку мы признаем, 
что исходным пунктом является изучение окружающей жизни, постольку на¬ 
прашивается вывод, что краеведение в самом широком смысле этого слова дол¬ 
жно запять в школьной работе большую часть времени. С этой точки зрения 
программа сельской школы должна быть агрономизирована. 

Программа школы распадается на 2 части: 1) занятия с детьми младшего 
возраста, в течении первых двух зим, и 2) программа для старшего отде¬ 
ления. В первый период может происходить накопление сел.-хоз. опыта по¬ 
средством наблюдения над окружающей сел.-хоз. жизнью и посильное участие 
в агрономической работе старших групп. Таков характер программы младшего 
отделения народной школы с сел.-хоз. уклоном. Существует мпение, что, по¬ 
ступая в школу, деревепские дети уже обладают известным запасом сел.-хоз. 
опыта, некоторыми познаниями в области окружающей пх жизни. Поэтому 
особенно долго задерживаться на этом моменте не следует, иначе шкода будет 
узкой и монотонной. На самом деле положение иное. 
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Кругозор деревенских школьников вообще и их наблюдательность в обла¬ 
сти естествознания весьма ничтожна. Те сѳл.-хоэ. знания, которые дает им 
семья, в большинстве случаев проходят через призму свойственных крестьян¬ 
ской среде предрассудков. С этой точки зрения знания крестьянского ребенка 
переоцениваются. Докладчика могут упрекнуть в том, что он слишком мало 
места отводит самостоятельной работе детей при совхозах и т. п. По его мне¬ 
нию, широкими планами в этой области задаваться не следует. Темы, соста¬ 
вляющие предмет занятий, должны носить эпизодический характер и сообразо¬ 
ваться с интересами ребенка данного возраста. 

В старшем отделении значительная часть времени отводится для система¬ 
тических сел.-хоз. занятий с точки зрения лично обрабатываемого хозяйства. 

Учитывая слабую квалификацию массового учителя, легко предположить, 
что он растеряется в том огромном материале, который ему может быть здесь 
предложен. Но из этого не следует, что преподавание может совсем оторваться 
от рамок окружающей действительности. Необходимо подчеркнуть, что в этом 
возрасте возможна экспериментальная и практическая работа в области ого¬ 
родничества и мелкого животноводства. Крупное животноводство затрудняется 
вследствие слабой квалификации учительского персонала и малого возраста 
детей, изучение края не должно замыкаться в рамки местных интересов 
учеников. Начиная с первого дня, учитель должен содействовать расширению 
кругозора своих -учеников. Помимо знакомства с краем, школа должна дать 
детям определенные формальные знания, как письмо, чтение, счет. В качестве 
общей директивы надо принять, что учитель должен быть один, который ведет 
преподавание по комплексному методу. Формальные знания будут приобре¬ 
таться попутно с изучением с ел.-хозяйственных тем. Школа, о которой гово¬ 
рится в докладе, не есть какая-либо профессиональная школа, а общеобразо¬ 
вательная, поскольку под общим образованием подразумевается способность 
ориентации во всех явлениях окружающей жизни. При этом возникает вопрос 
о способности современного учителя справиться с этой задачей и о тон, что 
нужно школе для осуществления поставленных перед ней задач. 

О материальной стороне дела тов. Блонский не говорит, потому что это 
не входит в задачу его доклада. 

Для решения вопроса об учителе необходимо организовать курсы для учи¬ 
телей по изучению агрономии и краеведения, при чем следует избегать много- 
иредметности. Главное внимание здесь должно быть уделено знакомству с 
основными методами по преподаванию краеведения. По соглашению с Нарком- 
земом должны быть намечены культурные сел.-хоз. центры, вокруг которых 
будет вестись работа курсов. Это необходимо для расширения горизонта учи¬ 
тельства, которое в свою очередь обязано расширять кругозор ребенка. Вопрос 
об организации сел. хоз. должен быть подчеркнут, как имеющий исключи- 




46 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


47 


^ 1 


тельно важное значение. Курсы должны быть практическими. Они рассчиты¬ 
ваются на довольно продолжительный срок. Но само собою разумеется, что 
пропустить всю учительскую массу в одно лето невозможно. В первую очередь 
эти курсы доляшы быть организованы там, где для этйго имеется соответ¬ 
ствующая база, как, напр., хорошо оборудованные сѳл.-хоз. училища или 
совхозы. В этом году можно будет сделать только опыт и если он будет удачен, 
то провести в следующем году организацию учительских курсов во всероссий¬ 
ском масштабе. Докладчику могут возразить, что современная неподготовлен¬ 
ность учительства в области агрономии и краеведения делает невозможным 
создание школ с сел. -хоз. уклоном. На это он отвечает, что современный учи¬ 
тель одинаково неподготовлен ни к какой школе: ни к старой, ни к новой. 

Следующей предпосылкой является создание соответствующей учебной ли¬ 
тературы для школ с с.-х. уклоном. В настоящий момент школа живет без руля 
и без ветрил. Временами до нее доходят программы, с которыми учителя не 
знают, что делать, так как программы эти маке им ал истинны. Для учителя 
должна быть издана книга, на которую он сможет опираться в работе с детьми. 
При этом мы не должны бояться утилитаризма я современности ее материала. 
Материал книги должен итти от ближайшего к дальнейшему, и группиро¬ 
ваться по временам года, ибо они определяют деревенскую действитель¬ 
ность. Сейчас население относится к школе скептически. Она сможет полюбить 
школу тогда, когда последняя будет давать ему умение разбираться в прак¬ 
тике. ѵ 

Доклад вызвал очень оживленный обмен мнений между присутствующими, 
при чем обозначались две точки зрения на вопрос: петроградская и москов¬ 
ская. 

Петроградцы выдвигали против школы с сельско-хозяйственным уклоном 
следующие доводы: 

«1). Создание школы с сельско-хозяйственным уклоном лишит элемеитар- 
нуго школу ее общеобразовательного характера, поведет к ее профессионали¬ 
зации и к сужению круга интересов ребенка. 

2) Такая школа не сможет выполнить своих прямых задач обучения ре¬ 
бенка чтению, письму п счету. ' ч 

3) Сознательное прикрепление детей к земле есть .шаг регрессивный, до¬ 
пущение' школы с сельско-хозяйственным уклоном во всероссийском мас¬ 
штабе поведет к срыву пролетарской идеологии. 

4) Знания, сообщаемые такой школой 4-х леткой, будут носить рецеп¬ 
турный характер. 

5) Такую школу невозможно провести в жизпь лз-за неподготовленности 
учителя. 
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Резюмируя отношение своей группы в предлагаемому типу школы, один 
из петроградцев заявил, что школа с сельско-хозяйственным уклоном прова¬ 
лится так же, как провалилась трудовая школа. 

Но все почти возражения петроградцев основаны были на недоразумении, 
будто тип школы, предлагаемый Блонским, является попыткой профессиона¬ 
лизации элементарной школы, агрономизации ее, с целью поднятия произво¬ 
дительности страиы. Московской группе пришлось направить все свои усилия, 
чтобы рассеять это недоразумение. Москвичи доказывали, что школа с сель¬ 
ско-хозяйственным уклоном, как всякая школа, связанная с жизнью, ориенти¬ 
руется на те впечатления и знания, которые ребенок выносит из окружающей 
действительности. Эта школа стремится расширить кругозор учащихся, беря 
исходным пунктом ближайшую к ребенку обстановку. Школу с сельско-хозяй¬ 
ственным уклоном ГУС рассматривает, как один из типов трудовой школы. 
«Трудовая же школа понимается, в смысле ориентирования на произ¬ 
водство, давая представление о производстве в стране в целом». Сельско¬ 
хозяйственный уклон есть органическое продолжение рабоды, которая уже 
велась. От фактов сельско-хозяйственной жизни школа поведет ребенка к 
изучению края и научным данным из области естествознания. Эта школа под¬ 
ходит к ребенку в смысле поднятия его сознательного отношения к жизни и 
является первым шагом к созданию школы, близкой к жизни, вместо школы, 
носившей отвлеченный характер и совершенно не учитывавшей окружающей 
'-обстановки. 

Не трудно было доказать, что школа с сельско-хозяйственным уклоном 
отнюдь не отказывается от обучения чтению, письму и суету и что она отнюдь 
не намерена мириться с консерватизмом крестьянской среды и ее вредным 
влиянием на рсбенкй. Новая школа предлагает только” не уходить от этой дей¬ 
ствительности, а сознательно воздействовать на нее с целью преобразования 
ее н соответствии с нашим собственным идеалом. 

Страстную критику петроградцев некоторые участники совещания 
склонны были приписать приверженности петроградцев к старой школе. Но 
петроградцы горячо и совершенно справедливо протестовали против попытки 
отнести их к лагерю сторонников старой школы-учебы, так как после обмепа 
мнений оказалось, что между обоими группами нет расхождения по коренному, 
принципиальному вопросу о характере школы, и все тезисы до¬ 
клада Блонского были припяты единогласно со следующей только оговоркой: 
«Так проработанная программа отнюдь не озпачает преобразования общеобра¬ 
зовательной школы в профессиональную или ослабления обязательства дать 
прочные умственные навыки в беглом чтении, письме и счете»'. 
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Резолюция. 

Исходным материалом занятий школы 1 ступени (четырехлетки) является 
изучение окружающей жизни, с естественно-научной, общественно-экономи- 
' ческой и бытовой стороны. В сельскохозяйственных местностях программа по 
краеведению должна приобрести ярко выраженный сел.-хозяйственный уклон, 
учитывающий при этом особенности данного района. 

Программа по изучению окружающей жизни края должна основываться 
на следующих предпосылках: 1) этому изучению отводится большая часть 
всего учебного времени; 2) программа по изучению края агрономизируется, 
точнее, перерабатывается под углом зрения трудящегося земледельца; 3) так 
переработанная программа распадается на две части: а) для младших отде¬ 
лений (первых 1% года), б) для старших отделений; 4) программа для млад¬ 
ших отдалений имеет целью первоначальное накопление фактов из окружаю¬ 
щей сел.-хозяйственной действительности посредством методов простого на¬ 
блюдения, экскурсов, соед.- участия в практической работе старших групп, 
она осуществляется в форме коллективно-классовой проработки вполне опре¬ 
деленного цикла тем, но не в систематическом, а, скорее, эпизодическом 
порядке; 5) программа для старших отделений имеет целью элементарное 
систематизирование приобретаемых сведеппй по агрономизированному изучению 
края, при чем главным образом, с точки зрения лично обрабатываемого хозяй¬ 
ства, при проработке программы к методу наблюдения и бесед присоединяется 
практическая работа и экспериментирование в малых отраслях сельского хо¬ 
зяйства (огород и мелкое животноводство в пределах школьного или домаш¬ 
него хозяйства); 6) занятия по изучению края не должны замыкаться в огра¬ 
ниченную сферу местных интересов, но, наоборот, должны содействовать по¬ 
степенному расширению иптерѳсов учащихся от окружающих их явлений к 
явлениям более широким и далеким, подготовляя в дальнейшем переход от 
местного края ко всей стране и, далее, ко всему миру. Преподаватели берут 
нужные им примеры из сельско-хозяйственной жизни и во всех случаях под¬ 
черкивают значение делаемых ими выводов для сельского' хозяйства. 


Список наглядных пособий по эволюции сельского хозяйства, раз¬ 
работанных музеем Центрального Гуманитарно - Педагогического 

Института. 

1. Коллекция таблиц: „Англо-Саксонское Сельское Хозяйство по 
календарю XI века (пахота, косьба, уборка урожая, скотоводство, рубка леса 
и т. д.). 

2. Коллекция таблиц: „Деровця и замок в средние века (мо¬ 
лотьба во дворе замка, сбор винограда, мелышк, пекарь, сеньор и вилланы, 
-оепьор и вассалы, турнир и т. д.). 
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3. Коллекция таблиц: .Русская деревня" (деревня XVII века, по¬ 
местье XVII века, поместье ХѴІЙ века, поместье начала XIX века и т. д.) 

4. Модели: изба пензенского крестьянина, изба костромского кре¬ 
стьянина, белорусская изба, украинская хата, крепостное поместье на¬ 
чала XIX века. 

б. Коллекциятаблиц: .Сельское хозяйство в Египте", (пахота, по¬ 
сев, уборка урожая, молотьба, стадо, порка раба и т. д.) 

6. Коллекция таблиц: .История плуга":посев у сев. амѳр. .дика¬ 
рей Зунп и образцы мотыг, пахота арабских женщин и ископаемый неоли¬ 
тический плуг, пахота у кабилов, неолитический плуг, обработка земли 
мотыгами египетскими рабами, египетский плуг, римский плуг, средневе¬ 
ковый плуг, древне-русская соха, крестьянский плуг, паровой плуг, электри¬ 
ческий плуг и трактор. *) 

7. Коллекция моделей: типы копательных палок и мотыг, еги¬ 
петский плуг, греческий плуг и т. д. 

8. Серия планов крупных поместий: египетского поместья- 
римского поместья, германской деревни, сеньории, манора, монастыря, рус¬ 
ского крепостного поместья н т. д. 

9. Серия карт: сбор хлебов на земном шаре по месяцам, распре¬ 
деление угодий в России, рост плотности населения в России и т. д. 

10. Серия диаграмм по аграрномувопросу, 30 штук: кре¬ 
постное право, мобилизация земельной собственности, пролетаризация 
дерѳвпи, разложение общины, рост ренты и переселение в Сибирь, крупное и 
мелкое землевладение, урожайность и сбор хлебов, рост машин в сельском 
хозяйстве и т. д. 

И. 32 диаграммы и чертежа М. Феноменова по обследованию кре¬ 
стьянского быта Нижегородской губернии и Брянской губернии. (Планы: 
избы, гумна, деревни до освобождения, теперь и т. д.) **) 

Завѳд. музеем: Б. Жаворонков. 

1921 г. 10 декабря. 


Анкета для сбора материалов о с.-х. уклоне в наших 
школах 1-й и 2-й ступени. 

1. Точный адрес школы. Как давно существует школа? 

2. Знаком ли преподаватель с земледелием практически? Если да, то 
в какой мере? 

3. Имеет ли преподаватель теоретические сведения по земледелию? Если 
да, то где их приобрел (путем чтения, на курсах и т. д.)? 

4. Ведется ли в школе преподавание естествознания? В какой форме (если 
•всть программа, то просьба—прислать)? 

' 5. Связывается ли преподавание естествознания с агрономическим осве¬ 
домлением детей? В какой форме? 

*) Параллельно данной коллекции музеем выпущена в свет книга В. Н. 
Жаворонкова .Очерк из истории землѳдѳцьчѳской культуры" (от копатель, 
ной палки к трактору) с 42 иллюстрациями, изд. .Работник просвещения". 

**) На все перечисленные пособия музей принимает заказ по адресу: 
Москва, Лубянский проезд 4. 
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Связывается ли .преподавание агрономических знаний с преподаванием 
арифметики, русского языка и пр.? 

6. Происходят ли экскурсии детей на опытные поля, опытные станции, 
в образцовые хозяйства, па с.х. выставки или в с.х. музеи? Как часто, с ка¬ 
кими группами? 

7. Имеются ли при школе участки земли? Как они испблиуются? Чьими 
силами обрабатываются? В чью пользу идут продукты? 

8. Есть ли связь с опытными станциями, земотделамп, агроном, персона¬ 
лом, в чем она выражается? 

9. Как относятся дети к сообщению им агрономических знаний в школе, 
интересуются ли этим вопросом, в чем это выражается? 

10. Как относятся дети к работе на школьном участке? В чем это вы¬ 
ражается? 

11. Как относятся к этому родители и население вообще, в чем это вы¬ 
ражается? 

12. Видели ли газету «Бедноту», имеете ли возможность ее доставать? 

13. Тоже, журнал «Новая Деревня»? 

14. Есть ли возможность доставать где-либо агрономические книжки, где 
имонпо? 


! 



Летние занятия в одной из Петроградских школ *) 

Летняя школа в той или иной форме является крупным педагогическим 
достижением Западной Европы и Америки за последние дореволюционные годы. 

В России летняя школа имеет оффициальную практику только в последние 
2 года, но частная инициатива и попытки имели, место и в прежние годы. 

Все то, что характеризует трудовую школу, скорее всего может быть 
проведено в летней школе; практика обычной школы связана с зимним 
временем, а следовательно, с классным помещением и с трафаретной классной 
обстановкой, тогда как летом представляется широкая возможность для самого 
разнообразного проявления самодеятельности. 

Летние занятия в отличие от зимних — классных занятий должны носить 
своеобразный характер. Не говоря о том, что они должны производиться на 
открытом воздухе, они должны быть центрированы, сосредоточены, главным 
образом, па том, что доступно изучению при летних условиях жизни города 
или вне города, и на том, что недоступно для изучения в обычной школьной 
зимней обстановке. Поэтому и явления повседневной жизни могут быть пред¬ 
метом изучения и анализа, и затем все то, что обычно приковывает внимание 
детеГ летом: катанье на лодках под парусами и без них, гребля, купанье, 
ловля рыбы, собирание грибов, цветов и другие виды коллекционирования, 
прогулки и т. и.; все это может быть методически разработано, научно 
обосповано, и быть предметом изучения не только с точки зрения естество¬ 
знания в широком смысле этого слова, но и материалом для литературного, 
исторического, психологического, социального изучения указанных вопросов. 
При таком отношении к повседневным явлениям жизнь действительно может 
быть великим учителем. Дело руководителя — направить детей на изучение 
ее настоящей подлинной сущности, а не изнанки ее. 

Непосредственное изучение окружающей детей природы в саду, па огороде, 
в поле, на лугу, на реке, во дворе, обогатит их представления из области есте¬ 
ствознания и углубит те знания, которые они получили в школе в зимнее 
время. 

*) Статья составлена из двух докладов, сообщенных "автором в центральном 
педагогическом совете в Петрограде в 1920 и 1921г. 
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РУССКАЯ. 

-г 

Московская конференция преподавателей 
естествознания. 

С 21-го по 24-е марта состоялась конференция проподавателей естество¬ 
знания школ 1-й и 2-й ступени города Москвы, оргашізованная по инициативе 
лаборатории Московского Биологического Сада. 

Конференция отличалась большим успехом и многолюдством: собралось 
до 200 человек преподавателей естествознания Москвы и ближайших окрест¬ 
ностей. 

Перед конференцией прошел целый ряд интересных докладов по всем 
вален ейшіш п злободневным вопросам постановки и методики естествознания, 
вызвавших оживленный, а порой и страстный обмен мнений. 

Докладчиками выступали многие московские подагоги-методнсты: А. А. 
Яхонтов, В. И). У лмншіекий, В. Ф. Натали, Б. В. Всесвятский и др., а также 
прибывшие па конференцию из Петрограда проф. Б. Е. Райков п В. А. Герд. 

В состав президиума конференции были избраны: председателем В. Ф. 
Натали, члопами президиума В. 10. Ульянпнскпй, Б. Е. Райков, В. А. Герд, 
Б. В. Всесвятский п А. А. Яхонтов, секретарями 0. С. Томилина и М. Н. Кшн- 
кші. Почетным председателем конференции был избран проф. Д. Н. Анучин. 

Первым был заслушан доклад Н. И. Поповой на тему «Роль и место есте¬ 
ствознания в школе 1-й ступени». Интерес доклада заключался в подходе 
к школьной работе по естествознанию от детской жизни и интересов ребепка, 
которые, по мнению докладчицы, тесно слиты с окружающей природой. В яр¬ 
ких словах докладчица обрисовала зпачение природы в воспитании ребенка. 
Основные задачи школы 1-й ступени заключаются в том, чтобы научить 
детей наблюдать и давать себе отчет в виденном. К выделению естествозна¬ 
ния в особый предмет докладчица относится отрицательно и полагает, что 
естествознание должно слиться с детской жизнью, с их игрой и непосредствен¬ 
ными запросами. Естествознание оказывает громадное влияние на развитие 
ребенка при условии правильной его постановки, проводимое активным ме¬ 
тодом самостоятельной работы— псслѳдоваппя детей над явлениями природы. 

Доклад вызвал оживленные прения, из которых выяснилось, что основные 
положения докладчицы являются вполне приемлемыми. Некоторые оппоненты 
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однако выразили свое несогласие по вопросу о невыделѳнии естествознания 
в отдельный предмет до 5-го года обучения (Б. Е. Райков) и концентрации 
преподавания всех предметов в руках одного учителя данной группы (Б. В. 
Игнатьев). 

Далее с докладом на тему «Современные течения в методике естествозна¬ 
ния» выступил проф. Б. Е. Райков, обрисовавший, в очень обстоятельном и 
интересном докладе, все существующие направления и приемы в методике 
школьного естествознания. Доклад этот являлся как бы введением во всю по¬ 
следующую работу конференции, так как в нем были поставлены и намечены 
самые волнующие педагога естественника вопросы, отдельно разработанные 
с той или иной точки зрения рядом докладчиков. 

Вечернее заседание открылось докладом В. Ю. Ульянинского на тему «Ла¬ 
бораторно-исследовательский метод в преподавании естествознания». Доклад¬ 
чик указал на необходимость построения преподавания естествознания на на¬ 
учной основе и вѳдешш его научным методом. Таковым в естествознании 
является лабораторно-исследовательский метод, метод самостоятельного на¬ 
блюдения и опыта. Лабораторный метод, по мнению докладчика, должен стать 
в правильное сочетание с трудовыми процессами, построенными на научной 
основе. 

Из развернувшихся после доклада прений выяснилось полное единодушие 
конференции в оценке преимуществ лабораторно-исследовательского метода 
-перед другимг. Ряд оппонентов: В. Ф. Натали, Б. Е. Райков, А. Я. Закс и др. 
указали, что докладчик не выяснил точно своего отношения к иллюстратив¬ 
ным практическим занятиям, считает ли он нх также лабораторно-псследова- 
тѳльными. 

В своем ответном слове В. Ю. Ульянинскнй вполне согласился с тем, что 
не всякая лабораторная работа есть исследовательская, а лишь работа над 
новым неизвестным детям материалом. Иллюстративные лабораторные занятия 
являются только приближением к осуществлению лабораторно-исследователь¬ 
ского метода. 

Вторым докладчиком выступил Б. В. Игнатьев на тему: «Сведения по 
сельскому хозяйству в программе естествознания». В своем докладе Б. В. Иг¬ 
натьев исходит из сознания необходимости для каждого кончающего школу 
1-й ступени обладать основными сведениями по сельскому хозяйству и под¬ 
вергает сомнению большую ценность данных из морфологии, сравнительной 
анатомии л т. п. 

Из прений выяснилось, что большинство выступавших находит, что до¬ 
кладчик слишком перегибает палку в другую сторону. В докладе сквозит не¬ 
доверие к чистой науке. Недооценивается воспитывающее влияние естество¬ 
знания. Указывается на опасность сведения школьного естествознания на 
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сообщение общеполезных сведений из сельского хозяйства. Ценность доклада 
оппоненты усматривают в том, что докладчик ставит вопрос о необходимости 
использования в школе материала из сельского хозяйства; однако, большин¬ 
ство находит, что сельско-хозяйственный элемент должен быть введен в школу 
лишь постольку, поскольку он отвечает основным дидактическим и методиче¬ 
ским задачам преподавания. 

Наконец, в вечернем заседании 21-го марта заслушивается доклад Б. В. 
Всесвятского на тему «Массовые школьные исследования и кружковая работа 
по естествознанию.», развившего перед конференцией мысль о ценности при¬ 
общения школы к науке путем организации массовых школьных наблюдений. 
Указав примеры таких наблюдений из практики Биостанции юных натурали¬ 
стов, докладчик находит, что наиболее удобной формой организации массовых 
школьных исследований являются детские кружки. 

Выступавшими оппонентами было указано на то, что при всей желатель- 
иости приобщения школы к науке, есть опасность впадения в псевдо-научность, 
с одной стороны, и с другой, не исключается возможность постановки в школе 
непосильных и неимеющнх методической ценности заданий, если эти задания 
будут исходить от научных центров, не учитывающих задач школьного есте¬ 
ствознания. 

В третьем заседании конференции, утром, 22 марта, с первым докладом 
выступил проф. Б. Е. Райков на тему: «Биологический метод в преподавании 
естествознания в его положительных и отрицательных чертах». Докладчик, 
выяснив, что надо понимать под понятием биологический метод, предлагает 
называть его обвинительным. Значение его заключается в опричиннвании 
морфологии. Разобрав возражения, выдвигаемые обычно против биологического 
метода, Б. Е. Райков указал на ваашость правильного применения его в 
школе, в противном случае он легко может повести к телеологии. 

Доклад вызвал очень оживленные прения, прп чем, многие (Н. А. Иванцов, 
П. П. Смолин и др.) указывали на трудность избежания опасных сторон био¬ 
логического метода для учителя и на то, как трудно ребенку уловить разницу 
между причинной (правильное понимание) и целевой (неправильное понима¬ 
ние) связью явлений (А. И. Дзейвер). В. Ф. Натали предложил говорить но 
о биологическом методе, а о биологической точке зрения или направлении, 
считая ее вполне совместимой с теми или иными методами пре¬ 
подавания, а также указал на то, что опасности ведения занятий с биологи¬ 
ческой точки зрения устраняются в значительной мере, если в основу про¬ 
работки материала будет положен биологический метод. 

В общем все оппоненты вместе с докладчиком сошлись на признании важ¬ 
ности правильно проводимого в школе биологического направления. 


№ 1 на путях к новой школе 79 


В этом же заседании А. А. Яхонтов сделал весьма интересный доклад об 
эволюционизме в школьной биологии, в котором, подчеркивая важность и зна¬ 
чение в наше время эволюционных идей, рекомендует однако осторожность, 
чтобы избежать догматизма в преподавании. 

В вечернем заседании, 22 марта, после доклада проф. В. И.Талиева на тему: 
«Экскурсии и охрана природы», был заслушан доклад В. Ф. Натали на тему: 
«Экскурсионно-исследовательский метод в преподавании биологии». Доклад¬ 
чик, основывая свои положения на данных психологии ребенка и духе совре¬ 
менного естествознания и подчеркивая важность приближения ребенка к при¬ 
роде, полагает, что в школе 1-й ступени центр тяжести должен быть пере¬ 
несен на непосредственное изучение с детьми окружающей природы, среди 
об’ѳктов которой ребенку, по мнению докладчика, ближе живые об’екты. 
В этом изучении природы главную роль должна играть экскурсионная работа, 
становящаяся одним из важнейших моментов школьной работы по естество¬ 
знанию. Отличие методов в школах 1-й и 2-й ступепи В. Ф. Натали усматри¬ 
вает в преобладании на первой ступени экскурсионного элемента, а во вто¬ 
рой—лабораторного. Работа по изучению природу мыслится лишь, как иссле¬ 
довательская, основанная на творческой, активной, открывающей работе де¬ 
тей. В заключение докладчик высказывается за расположение материала 
в школе 1-й ступени по сезонному принципу, но считает опасным увлечение 
методом фенологических наблюдений. 

После доклада в прениях выяснилось, что многие (Н. И. Попова, Б. Е. 
Райков и др.) находят правильной позицию докладчика. Некоторые однако 
указывали на утопичность идеи внесения в школу исследовательского метода 
(В. А. Герд), когда в школе нет и крох естествознания. Иные (Б. В. Всесвят¬ 
ский) находят слишком осторожным положения докладчика, особенно по от¬ 
ношению использования в школе метода фенологических наблюдений. Закон¬ 
чилось заседание докладом В. Ю. Ульянинского—«Неживая природа в школе 
1-й ступени». Указав на большое значение материала неживой природы, до¬ 
кладчик подчеркнул введение элементарных сведений из химии в начальную 
школу. Однако, докладчик не настаивает на систематическом-отдельном курсе 
неживой природы и допускает эпизодическое распределение материала. 

В прениях по докладу особенно был выдвинут вопрос о допустимости вве¬ 
дения понятий о химических явлениях в начальную школу. Сторонником вве¬ 
дения элементов химии в школу явился В. А. Герд, считая это необходимым 
для понимания основ жизни, тогда как В. Ф. Натали находит это недопусти¬ 
мым до 12 лет, основывая свои возражения на неспособности к отвлечению 
у детей. 

В пятом заседании конференции с большим вниманием слушается доклад 
В. А. Герд «О постановке преподавания естествознания в начальной школе». 
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Основными положениями В. А. Герд являются следующие. Докладчик по¬ 
лагает, что дальнейшее углубление методической работы в опытных школах 
не содействует улучшению положения естествознания в начальной школе 
вообще. Определяя задачи, стоящие перед начальной школой, докладчик счи¬ 
тает необходимым наряду с частным знанием дать определенную сумму общих 
сведений из естествознания кончающему начальную школу: осповные поня¬ 
тия из неживой природы, знание человеческого тела и жизни ра¬ 
стения. Говоря о методе, он полагает, что начальная школа не может целиком 
базироваться на экскурсионно-исследовательском методе, что существует еди¬ 
ный метод* главной основой которого является предметность, но признает, что 
экскурсионно-исследовательский метод последнее паше чаяние, то высшее, до 
чего дошла методика. По мнению В. А, Герд, на методистах лежат задачи итти 
к учителям начальной школы и научить их тем методам и приемам препода¬ 
вания, которые стали давно общепринятыми. 

Большинство оппонентов не соглашались с основными положениями до¬ 
кладчика. В. Ф. Натали протестует против призыва остановиться в разработке 
и углублеішн методической работы. Оппонент указывает, что не всякий метод, 
заключающий элемент предметпости есть естественно-научный метод, таковым 
является лишь метод, соответствующий методу науки, т.-е. метод исследо¬ 
вания. Подвергается сомнению доступность ребенку общих сведений (В. Ф. 
Натали и Н. И. Попова), В. К). Ульянинский указывает, что общее знание 
строится на индивидуальном. Н. И. Попова полагает, что содействовать зна¬ 
комству учительства с постановкой естествознания могут именно опытные 
школы, и указывает, что докладчик недооценивает воспитательную роль есте¬ 
ствознания. Д-р Ивановский, основываясь па данных природы ребенка, счи¬ 
тает, что в начальной школе мы должны предпочесть работу по эпизодическим 
темам систематическому курсу. Почти все оппоненты однако отмечают, что 
в докладе В. А. Герд ценна тревога за естествознание в школе. Весьма важно, 
что докладчик возбудил ряд очень серьезных и животрепещущих вопросов, 
касающихся постановки школьного естествознания. 

Затем был заслушан ряд докладов об экскурсиях по Москве и ее окрест¬ 
ностям, в которых был дан конкретный материал для экскурсирования из раз¬ 
личных областей биологии: А. А. Яхонтова «Энтомологические экскурсии», 
Н. С. Щербиновского «К биологии бабочки-белянки», Б. В. Всесвятскою «Ор¬ 
нитологические экскурсии» и В. Ф. Натали «Экскурсии по водоемам Москвы 
и ближайших окрестностей». 

На послѳрем, шестом, заседании конференции состоялся обстоятельный, 
захватывающий аудиторию доклад проф. Н. К. Кольцова—«Эвгеника, улуч¬ 
шение человеческой природы». Доклад этот чисто научпый, стоит особняком 


от методической работы конференции и был введен для ознакомления препо¬ 
давателей естествознания с новой биологической наукой. 

После доклада проф. Н. К. Кольцова был заслушан совместный доклад 
В. Ф. Натали и Б. Е. Райкова по организационному вопросу. В результате 
этого доклада была признана необходимость об’едипония преподавателей есте¬ 
ствознания Москвы ря совместной методической и педагогической работы. 
Постановлено было основать Московское отделение Русского Общества рас¬ 
пространения естественпо-паучпого образования, Петроградское отделение ко¬ 
торого существует уже 15 лот. 

На этом закончились работы конференции. Подводя итоги этой работы, 
необходимо указать на тот живой интерес и горячий отклик, который встре¬ 
тили в собравшихся выслушанные доклады. Всеми ощущалась необходимость 
работы по проведению естествознания в школу и улучшению методов препо¬ 
давания. Характерно для данной конференции единодушное признание преиму¬ 
щества исследовательского метода в лабараторной и экскурсионной работах. 

Другою характерною чертою является признание большого значения экс¬ 
курсионной работы. Любопытно отметить, что ряд выступавших пѳ естествен¬ 
ников и особенно Н. И. Попова, указывали на огромное значение естествозна¬ 
ния в школе и на возможность строить работу в начальной школе вокруг 
работы по естествознанию. 

Чувствовалось, что создалось то об’единение московских пѳдагогов-натура- 
листов, которого так недоставало. Конференция влила в ее участников бод¬ 
рость, и, будем надеяться, послужит импульсом для новой плодотворной ра¬ 
боты ее участников в московской школе. 

28 марта 1922 г. Москва. 

Н. Ф. Натали. 


Конференция Опытно-показательных учреждений 
О. П. У. Наркомпроса *), 

Необходимость конференции почувствовалась в результате работ комиссии 
по обследованию опытно-показательных учреждений Наркомпроса. После не¬ 
скольких месяцев работы комиссии, после того, как проведено было обследо¬ 
вание свыше десятка однотипных н многотипных детских учреждений,—вы- 
яспилось, как разобщенно идет в них работа, разобщенно от Наркомпроса, от 
научных организаций, друг от друга. И эта разобщенность привела к тому, 
что практика строительства новой школы представляла мозаику разнообраз¬ 
нейших, л что, знаменательнее, весьма не равноценных, никем не прове- 


*) С 24 по 29 апреля 1922 г. в школе колонии Луначарской (Хлебный, 16) 
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репных и пе учтенных педагогических подходов во всевозможных областях 
воспитания и образования. В области программ, методов, основных принципов 
трудового начала, организации детских коллективов обнаружились на ряду 
с достижениями и интересно и плодотворно поставленными опытами—шатко, 
неубедительно и даже рискованно поставленные и проводимые задания. При 
этом чрезвычайная слабость инструкций, руководства из центра. Связи с науч¬ 
ными учреждениями были также случайны и слабы. Внести организационную 
ясность, договориться, внести определенность в постановку вопроса, дать 
надлежащую оценку тому или другому явлению—казалось насущно необходи¬ 
мым и неотложным. 

В январе текущего года предложение созвать конференцию было доложено- 
Совету 0. П. У. и было выбрано организационное бюро, которое 17 января 
приступило к работе. 

Программа конференции несколько раз видоизменялась. Вначале—очень 
обширная,—включавшая до 29 вопросов,—при чем подробно предполагалось 
рассмотрение отдельных типов учреждений,—она—по мере обсуждения ее в 
различных инстанциях, сокращалась и, окончательно утвержденная 2 марта 
научно-педагогической секцией Государственного Ученого Совета и 7 апреля— 
Наркомом А. В. Луначарским, устанавливает 15 основных тем для докладов. 

Вопросы, подлежащие обсуждению, были обще-принципиальные, органи¬ 
зационные, информационные и педагогическое. 

Вот общий перечень тем с указанием докладчиков: 

1. Наркомпрос и опытно-показательные учреждения А. В. Лупачар- 
с к и й. 

2. Что такое б. П. У. и зачем они нужны.—С. Т. Шацкий. 

3. Положение об 0. II. У. — Н. В. Чехов. 

4. Связь 0. П. У. с массовой школой и районами. — Н. И. Норда н- 
с к п й, В. М. Вол ы и с к а я. 

5. 0. П. У. Наркомпроса п Моно.—Е. Т. Р у д н е в а, В. И. В о л ы и с к а я. 

6. Связь 0. И. У. с научными институтами. — К. В. Леви и, К. Н. С о- 
колов, 3. Столица. 

7. Подготовка работников 0. П. У. — С. В. 3 е п ч е н к о. 

8. Учет работы.—К. Н. Соколов, Н. П. Попова, Н. М. Ива¬ 
новский. 

9. Печатные труды, посвященные работе 0. П. У. — Н. К. Крупская. 

10. Центральная библиотека и музей-выставка. — С. В. Зенченко, 
Н. Г. Т а р а с о в. 

11. Самоуправление учащихся. — Р. Г. Лемберг, т. Панфилов. 

О практике коммунизма. — А. А. Луначарская л Павлов. 
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12. Трудовое начало в школе. — Н. В. Чехов, Н. И. Попова, Че- 
люсткнн, Николаевский. 

13. 0. П. У. и высшая школа. — В. Э. Фриденберг: 

14. Физическая культура. — В. Е. Игнатьев, П. М. Ивановский, 
М ар ц. 

15. Художественное воспитание.—Ю. М. Бонди, Б. Н. Липкпв, 
Д. Г. Рошаль. 

Ряд вопросов и тем, крайне важных, пришлось вычеркнуть, чтобы не 
перегружать программы. Первоначально конференция рассматривалась как 
предварительное совещание, предшествующее предполагавшемуся в мае 
всероссийскому с’езду Школьных работников 1-й ступени; до этого с’езда 
решено было отложить разработку вопросов о разнообразных уклонах общего 
школьного образования. 

Точно также вопросы местных провинциальных опытно-показательных 
учреждений предполагалось поставить впоследствии на с’езд работников всех 
0. П. У. республики. Настоящая конференция по составу приглашенных деле¬ 
гатов должна была об’ѳдинпть ллшь работников центра, т.-е. учреждений 
Наркомпроса, Моно и Петербурга. Она рассчитана была на 150 человек. 

Инициатива совещания возникла в процессе работы, из потребностей и 
нужд этой работы н так велик был интерес к делу и напряжение воли участ¬ 
ников, что конференцию без отсрочек и запозданий удалось осуществить в 
указанное время (с 24 по 29 апреля), при 100% выполненных докладов, не¬ 
смотря на почти полное отсутствие средств, материальных ресурсов и спе¬ 
циально выделенных для этой цели работников. 

В смысле возбужденного ею в педагогических' кругах интереса—она не¬ 
сомненно переросла первоначально намеченные скромные рамки. Вместо пред¬ 
полагаемых полутораста человек зарегистрованных участников конференции 
оказалось 310 человек, в той числе были работники Сибири, Украины, Крыма, 
Волги и другие. , 

Общественно-профессиональные организаций Москвы тоя:е откликнулись 
на работу конференции, и в последний, заключительный день ее работы пред¬ 
ставители профсоюза внесли резолюцию, устанавливающую линии связи п 
совместной работы их с 0. П. У. 

Не было диссонирующих моментов, казалось, центр—Наркомпрос—науч¬ 
но-педагогические организации, общественно-профессиональные круги и прак¬ 
тические работники нашли единый язык и могут установить основные прин¬ 
ципы строительства. 

Момент был как нельзя более благоприятный. Был ли он надлежащим 
образом использован? Каковы достигнутые результаты? Разумеется, речь может 
итти ллшь о результатах идеологического характера, потому что практика 

6* 
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впереди и судить о ней придется в будущем. Важно—было договориться на¬ 
счет основных отправных точек, установить главные вехи дальнейшей работы. 

Кое-что в этом направлении достигнуто. Очень много надлежит еще 
выполнить и осуществить. 

Крайне знаменательна в этом отношении постановка первого, основного 
вопроса: что такое опытно-показательные учреждения и зачем они ігужны. 

Собственно к этим двум поставленным вопросам, составляющим заглавие 
доклада' Шацкого—присоединился третий—не поставленный и па пего-то с 
особенною страстностью и убежденностью отвечали ораторы в нрепиях, раз¬ 
вернувшихся как по этому докладу, так и по многим другим: да нужны ли они 
вообще, эти опытпо-покззателыіые учреждения. И на этот не поставлен- 
н ы й, по острый, волнующий, жизненный вопрос отвечали многочисленные 
речи, по разному освещая вопрос, но с редким единодушием. И сграппа была 
эта горячность, казалось напрасная. Врага не видно было. Его не было в зале. 
Не слышно было возражений, но очевидно было, что ораторы, отстаивавшие 
нужпость 0. П. У. через головы сочувствовавшей им аудитории конференции 
отвечали каким-то невыявившимся здесь речам, взглядам и течениям. И не 
представители самих заинтересованных учреждений отстаивали свое право 
на жизнь, а те, кто с точки зрения интересов страны, просвещения, нужд его 
в данный переживаемый момент—обязан был решать вопрос о том, быть или 
не быть 0. П. У. 

Лупачарсішй, Крупская, Иорданский, представители Петербурга сошлись 
на убеждении, что и м е н н о в настоящий момент—при невозможности для цен¬ 
тра одними своими силами поддерживать и содержать массовые учреждения, 
существование 0. 11. У., являющихся проводниками провозглашенных начал 
единой, трудовой, социалистической школы, готовящих кадр опытных педа- 
гогов-практиков, пропагандирующих идеи нового воспитания—является на¬ 
сущной необходимостью. 

Представитель Петербурга, равнявшегося до сих пор на массовую школу, 
хотя и «скрепя сердце», все же признал, что слишком тяжело испытание, 
которое в момент острого экономического кризиса, обрушивается на неокреп¬ 
шие ростки новой школы,' и поэтому, чтобы не дать им погибнуть, нужно 
бережно охрапять то, что уже начало жить, расти, развиваться. 

А сама массовая школа, массовые детские учреждения все, что вразброд и 
ощупью в неимоверно трудных условиях ведет борьбу за существование и 
пытается вести опытную работу—нуждается больше всего в этих центрах 
опытной практической работы, как нуждается в научпых и теоретических 
центрах. Эти два вида работы—отчетливо и прочно должны быть рядом и вме¬ 
сте. Это главное. Ценны опытно-показательные учреждения тогда и постольку, 
поскольку их работа связана с исследовательской научной работой. 
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Признание важности и огромного значения 0. П. У. было тем первым пунк¬ 
том, на котором сговорились; стремление подвести твердый, научный фунда¬ 
мент под искания нового—вторым моментом, ярко, повелительно выдвину¬ 
тым конференцией. Очевидно годы интуитивно, стихийно ищущей педагогиче¬ 
ской работы—определенно вскрыли необходимость об’ективного, научно про¬ 
веренного обоснования, критического пересмотра форм, содержания, методов 
и методик работы. 

В тезисах Шацкого резко формулируются требования этой связи с науч¬ 
ной работой для каждого опытного детского учреждения. 

Как мгстема педагогических учреждений (станций), так и отдельные орга¬ 
низации, если они претендуют па опытную работу, не мыслятся им вне связи 
с научными центрами. 

Научный центр этот двусторонний, он исследует ребенка, его рост, раз¬ 
витие, весь педагогический процесс (педагогическая лаборатория), но одно¬ 
временно исследует также и среду, в которой должны протекать жизнь и 
работа (природа, быт, экономика). В исследовании этого второго момента 
Шацким выдвигается чрезвычайно важная мысль о районировании школ в 
связи с районированием в естественном и хозяйственно-производственном от¬ 
ношениях. 

Организационные и методические выводы из этой предпосылки о научном 
центре, направляющем работу 0. П. У., определенно должны быть выдвинуты 
в ближайшем будущем. Но жизнь уж настойчиво стучится в двери еще недо¬ 
статочно осознавших свою роль и обязанности научпых организаций. 

"Недаром конференцией принята резолюция о том, что работа в научно- 
педагогических институтах пока недостаточно удовлетворяет потребности 
0. П. У. в паучпом руководстве, проверке и направлении опытов. Для удо¬ 
влетворения этой насущной потребности необходимо организованное сближе¬ 
ние институтов с 0. И. У. В резолюции конференции намечены определенные 
организационные формы связи 0. П. У. с Г. У. С-ом и с институтами. 

Необходимость связать текущую практику с наукою, особенно ярко по¬ 
чувствовалась при обсуждении вопросов физической культуры и роли врача- 
педагога. Доклады врачей-педагогов Игнатьева п Ивановского вскрыли все 
убожество нашей современной педагогической действительности в этом—глав¬ 
нейшем и основном вопросе и поставили требование учета педагогического 
эксперимента педагогом-врачем. 

Но туг приходится признать, что печальная действительность—результат 
не только неосведомленности педагогов, но, зачастую является виной и самих 
школьпый врачей, которые, не сознавая и не чувствуя в себе педагогов, только 
лечат, но не исследуют и не направляют. 
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Тезисы докладов II. М. Ивановского намечают программу работы педагога- 
врача, пз которой ваяшейшпе нупкты: 

1) Анализ педагогического эксперимента в смысле воздействия его на 
психическую и физическую сферу,детей; 

2) Постановка проблем воспитания (сексуальный вопрос, вопрос детской 
одаренности, дефективности и т. д.); , 

3) Санитарно-гигиепическое исследование школьного здания, обстановки, 
пособий, инструментов ручного труда и их влияния па психо-физическую 
сферу учащихся; 0 

" 4) Связь 0. П. У. со школьно-сапитарной организацией, стремящейся вы¬ 
работать тип врача-педагога-исследователя. 

Тот асе докладчик давал и конкретно разработанпый материал. Исходной 
точкой врачебно-педагогической мысли является проблема, как сконструиро¬ 
вать школу так, чтобы опа сама не только не служила источником ослабления 
состояния здоровья и всей биологической мощи учащихся, но имела бы цель 
свести до нуля отрицательное влияние среды и сделаться местом, где бы соз¬ 
давались здоровые и крепкие душой и телом дети—будущее парода. 

Намеченный для решения этой проблемы путь введения в школе специаль¬ 
ных уроков гимнастики, спорта, игр, ручного труда не ведет к цели: поврежде¬ 
ния физической сферы учащихся, исходят из основ прочно сложившегося 
школьного режима и системы преподавания, требующих от учителя активной 
словесной деятельности, а от учащихся слушания, пассивного восприятия, 
многочасового однообразного занятия в школе н дома. 

Процесс получения знаний должен быть так дидактически обставлен, чтобы 
для этого потребовалось учащимся работать на воздухе, под солпечными лу¬ 
чами, усилить функцию органов движения (костно-мускульно-нервного аппа¬ 
рата) дыхапия, кровообращения, обмена, изощрить функции органов чувств 
о т. д. д 

Для этою падлежпт планирование учебного материала проводить согласпо 
анатомо-физиологической и психологической природе учащихся, фактический 
учебпый материал собирать родпноведчееки, применять методы экскурсион¬ 
ный, лабораторный и библиотечный. 

Каждый учебный предмет—естествоведение, история, ручной труд, гигие¬ 
на, гимнастика и т. д. исследуется в его значении для физической культуры. 

Весь процесс обучения по характеру работы учащихся в течение дня, 
недели, времени года должен представлять целесообразную смепу ходьбы, дви¬ 
жения рук, работы органов чувств, покоя и т. д. на воздухе и на солнце. 

Эти теоретические предпосылки богато иллюстрировались примерами из 
жизни богородской школы (о преподавании географии, напр. и таким образом, 
как бы закладывались основы методики психо-физической культуры. 
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Конференция с огромным интересом отнеслась к докладам врачей Игнатьева п 
Ивановского. Старый труизм о том, что здоровая душа в здоровом теле, кон¬ 
кретно п аналитически поставил ряд интереснейших вопросов методики и 
дидактики. ., : 

С особенным вниманием была принята резолюция о том, что физическая 
культура должна быть основою и непременным условием учебно-воспитатель¬ 
ного рабочего плана опытно-показательных учреждений. Как ближайший шаг 
К этому—сближение с врачем-педагогом. 

Еще одно сближение встало властной необходимостью перед работниками 
детских учреждений. 

Это третья ступень нашей единой, трудовой школы. Тут как будто обры¬ 
вается единство. Вся современная практика высшей школы оторвана от прак¬ 
тики школ 1-й и 2-й ступени. Тут нет согласованности в программах, мето¬ 
дах, даже принципах. И это больно бьет по учащимся, заставляет их самим 
непроизводительным образом затрачивать энергию, время, силы. Этот вопрос 
поднят в Москве, он нее, по словам Челюсткпна, ставился и в Петербурга 
«Окончившие трудовую школу но могут поступить в В. У. 3. лз-за старой^ 
экзамепацпошюіі формы приема. Необходимо сговориться с высшей шйедрй. | 
Мы готовим учеников, владеющих методом, надо дать им возможность про^І 
явпть себя». 

• Слова Челюсткина знаменательны потому, что он является представителем 
очень требовательной чшолы, отнюдь не забывающей из-за экспериментиро¬ 
вания и новшеств требований программы, как то часто вменяется в вину 
москвичам. г 

Найти общий язык, установить едппство целей ■ и методов, а главное— 
преемственность в работе—неотложная задача, выдвинутая жизнью. 

Шагом вперед п несомненно ответом на ряд жизненных вопросов явилась 
постановка темы о самоуправлении учащихся. Единодушное осуждение встре¬ 
тила тут искусственность форм самоуправления. Лишь конкретно-жизненные 
и интересные учащимся цели диктуют формы самоуправления я организаций, 
которые, органически вырастая и повышаясь в своей интенсивности, вместе 
с интенсивностью жизни детского учреждения, допускают разнообразнейшие 
проявления и формы, в зависимости от возраста, интереса детей и окружаю¬ 
щего их быта. 

Такое решение конференции является отрезвлением н после него невоз¬ 
можно возвращение к том украшающим и поныне стены провинциальных 
школ инструкциям, предписывающим, кого, как и на какой срок обязательно 
выбирать. II в заключение добавляющих: 

«организация в школах 2-й ступени об’единѳпий является обязанностью 
учащих, за неисполнение которых они будут привлечены к ответственности». 
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Но чрезвычайно грустно было бы, если бы осторожный подход конферен¬ 
ции к вопросу о самоуправлении учащихся был истолкован, как отказ от 
ученических организаций, от необходимости стимулировать и направлять 
яшзнь организованных детских коллективов. Это значило 4 бы отказ от обще¬ 
ственного воспитания, от развития социальных навыков, от воспитания одно¬ 
временно свободного и дисциплинированного человека и, 0. П. У., не разра¬ 
батывающее проблему такого воспитания, является архаическим недоразу¬ 
мением. 

В настоящей статье трудно исчерпать весь материал, который дают до¬ 
клады, заслушанные на конференции, а в особенности развернувшиеся по 
ним прения; придется еще вернуться к шім. 

Необходимо отметить только некоторые конкретные практические ре- 
■ вультагы. 

Приняты проекты об организации музея-выставки и педагогической 
библиотеки. Ясное, точное и сжатое изложение принципов организации такой 
выставки и библиотеки, в докладах Зенченко и Тарасова отвечало запросам 
дняГ Неожиданно широко и с увлечением прошедшио прения по докладу Н. К. 
Крупской о печатных трудах, посвященных работе 0. П. У., показали остро 
назревшую потребность в информации, литературной разработке и научном 
освещении всех сторон жизни опытной педагогической работы и, разумеется, 
не только той, которая сосредоточивается в опытно-показательных учрежде¬ 
ниях центра, а такл;е и той, которая ведется каждым живым работником, 
куда бы его судьба не закинула, если он работник по призваішю и дети для 
него неиссякаемый источник интересов к жизни, заставляющий его творчески 
работать над преображением себя, их, всей окружающей жизни *). 

Конференция выдвинула принципиальные, организационные, методиче¬ 
ские вопросы, наметила пути нх разрешения к конкретному осуществлению 
планов работы. Если бы тот единодушный порыв к созидательной работе, 
который об’ѳдинял всех участников конференции, был прочен—успех был бы 
обеспечен. Многочисленные доклады и высказывания дали ценнейший мате¬ 
риал о начатой, частью осуществленной работе. И эта работа начала себя 
осознавать и пред’являть к себе строгие требования. Если научно-педагогиче¬ 
ская секция Г. У. Совета, если научные организации, если центр сумеют 
вплотную подойти к руководству, проверке и учету работы, тогда 4 года пер¬ 
воначальной работы не пройдут даром в истории создания трудовой школы. 

Если же момент не будет использован, учреждения будут предоставлены 
самим себе, своим средствам, своей инициативе,—это будет срыв работы: 

*) Примечание. Журнал: „На путях к новой школе" стремится дать 
отголосок этой работы и в статьях из практика детских учреждений — сбли¬ 
зить и об'едивять искания педагогов, ищущих новых путей. 


растоптано будет то ценнейшее, что обещало новое строительство—воспи¬ 
тание детей революции, по новому чувствующих, думающих, работающих. 

И этот срыв работы не может быть оправдан тем, что учреждения слабы, 
полны ошибок и недостатков. Эти ошибки и недостатки пережиты и изжиты, 
они кусок истории; эти опыты надо учесть и на них учиться, а для этого, 
прежде всего, дать возможность расти. 

Е. Руднева. 


ЗАГРАНИЧНАЯ. 

Из статьи В. Р. Смита „Сельско-Хозяйственное Обра¬ 
зование рабочих в Англии", 

(Журнал министерства земледелия. Л! 5. Август 1921 г. Лондон). 

Говоря об образовании рабочих в самом широком смысле этого слова, 
мы разделяем эту тему на 2 части. На так паз., техническое образо¬ 
вание и на образование социальное. Мне думается, вопрос этот пѳ 
может обсуждаться в положительном смысле до тех пор, пока мы не приго¬ 
товим ответа на «ругой, более важный, хотя и элементарного характера: 
какого рода цели преследует образование мальчиков и девочек. Позвольте 
мне тут же добавить, что я не принадлежу к числу людей придерживающихся 
мнения, будто образование необходимо рабочим только для того, чтобы предо¬ 
ставить нм возможность не отставать от развивающейся индустрии и вполне 
удовлетворять требованиям, вытекающим из организации современного про¬ 
изводства, требующего известной степени интеллигентности. Мне кажется, 
рабочие вправе искан*, общей культуры. Им следует предоставить право 
обогащать свой ум и научиться пользоваться тем глубоким счастьем, которое 
таится в книгах, музыке и искусстве. 

Такого рода понимание образования и заставляет меня огласить мон 
возражения против современной постановки элементарного обучения.' Школь¬ 
никам сообщается громадное количество разнообразных фактов и даются 
кой-какие понятия о чтении и письме. Но в сердцах их редко насаждается 
жажда дальнейшего знания. В возрасте который должен соответствовать 
самому серьезному периоду учения, средний городской иди деревенский ре¬ 
бенок, оставляя школу, «кончает с учебой». Жажды учиться дальше у него 
нет. Книги отложены в сторопу, и ребенок принимается за более серьезное 
занятие — «увеличения доходов семьи». 
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Педагогический сборник „Просвещение", вышедший недавно в Петро¬ 
граде, прекрасно отражает ту большую педагогическую работу, которая 
ведется в Питерр. Надо сказать, что сборник прекрасно срѳдактирован. 
Начинается он статьей С. Золотарева: .Литература в обстановке тру¬ 
довой школы*. Эта статья очень интересна по тому новому подходу к пре¬ 
подаванию литературы, который в ней развивается. Но еще более интересна 
она по настроению автора, которое можно определить, как сменовеховское. 
Приведем несколько мест. .Знаю,—пишет автор в конце своей статьи,— 
могут быть трезвые указания на то, что действительность ужасна: нет 
учебников, нет дров, водопровод не действует и т. д После подведем итоги 
битым горшкам и поищем виноватого. Но ведь дѳлать-то что нибудь надо. 
Если на то пошло, то и научиться борьбе с холерой можно только на 
холере. Форма современной школы плоха. Но принцип верен. И как бы ни 


Ч 

была по своему законченной и налаженной старая школа, оформление 
современной нѳурядливости нужно вести, равняясь по новому принципу, а 
не по старому образцу" (стр. 12). В начале статьи автор дает обоснование 
этой точке зрения. „В настоящий момент у нас в России наука переживает 
совершенно исключительное состояние. Жизнь теоретически обосновывается 
на принципах, подлежащих научному признанию и обладающих огромной 
поступательной энергией, практически проявляется в формах, отбрасываю¬ 
щих нас к темному средневековью. Принципы уносятся вперед, в сознании 
возникает множество увлекательных вопросов, сложных по себе и ослож¬ 
няемых своей одновременностью и срочностью; формы тяготят своим убоже¬ 
ством, грозят заглушить жизнь духа. Что делать среди этой драмы? Опе¬ 
реться на принципы, добытые ценою революции, чтобы во имя их, а не во 
имя старого уклада жизни, бороться с уродливыми формами еще не обра¬ 
зовавшегося нового уклада" (стр. 1). И наконец: „Наука не просто демо¬ 
кратизируется и не шаблонно революционизируется. Она входит в программу 
дня н мобилизуется для национального перевоспитания в перспективе 
планетарного общежития. Минимума трудовой школы и демократической 
науки я не принимаю. Я живу видами на будущее, живу культурным 
футуризмом, и дорогая мне литература в дорогой мне школе, мною подго¬ 
товлявшейся, хотя и не мною перелицованной, для меня источники новой 
жизни, новых возможностей, нового творчества" (стр. 10). 

И это—общее настроение сборника, недаром статья С. Золотарева 
пущена первой. 

Сборник дает довольно полное представление о педагогической работе, 
производимой в Петрограде. Описаны состоявшиеся летом учительские 
с'езды, собраны материалы по „летней школе", две статьи посвящены 
вопросу о самоуправлении учащихся и, наконец, описана постановка 
профессионально-педагогического образования в Петроградской губ. 

Учительских с'ездов было прошлой осенью три: 1) с'ѳзд преподавателей 
физики, химии и космографии, 2) с'езд преподавателей естествознания и 
3) с'езд преподавателей русского языка и литературы. 

Первый с'езд преподавателей физики, химииикосмо- 
г о а ф и и, имевший место с 22—27 августа, продолжался 6 дней, привлек 
316 чел. учащих (214 из Петрограда и 102 из провинции). На нем был 
сделан ряд (13) научных сообщений, был выдвинут вопрос о строении 
курсов и программах по физике, химии и космографии, затем сделан ряд 
докладов по отдельным вопросам школьных курсов. С'езд обратил также 
большое внимание на вопрос о лабораторных занятиях, экскурсиях и 
летней школе 

Наконец, последняя тема была об упрощенных самодельных приборах. 

Следующий с'езд—с'езд преподавателей естѳствознанн я— 
продолжался с 29 авг. по 3 сѳнт. 1921 г. и привлек около 1000 человек. 
Программа работ с'езда была посвящена обсуждению и разработке следую¬ 
щих вопросов: 1) школьное оборудование при современных условиях, 2) прак¬ 
тические занятия и лабораторные опыты по отдельным предметам естест¬ 
венно исторического курса, 3) естеств.-историчѳскиѳ экскурсии, их методика и 
техника, и. наконец, 4) программы по естествознанию для школ разных 
типов, а также для внешкольного преподавания. 

Наконец, третий с'езд—с'езд преподавателей русского 
языка и литературы, с 3 по 14 сентябрями привлек более 1.300 чело¬ 
век. Огромная аудитория работала иногда с 10 чае. утра до 1 час. ночи 
(с трехчасовым перерывом), с большим под'емом и напряжением. С'езды 
эти несомненно имели очень большое значение для петроградского учи¬ 
тельства. Вопрос о с'ездах освещен в „Просвещении" очень подробно. 

Другой вопрос, которому сборник отводит достаточно большое место, 
это вопрос о „летней школ ѳ". Этому вопросу посвящено около 46 стр. 
и освещен он достаточно всесторонне. Летняя школа в Петрограде не 
является исключением, это—типичная школа. Более половины всех петро¬ 
градских школ вели свои занятия и летом. Этот опыт нмѳет, конечно, 
очень большое значение. 
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В первых двух статьях (Л. Лемберг и В. Герда) поставлен вопрос о 
том, должна ли быть летняя школа прямым продолжением зимней или 
нет. Лично я считаю точку зрения В. Герда, полагающего, что летняя 
школа должна складываться по иному типу, чем школа зимняя, более 
правильной, открывающей возможность весьма плодотворпого и своеобраз¬ 
ного развития новых педагогических методов. 

Остальные статьи посвящены разработке вопроса о преподавании летом 
отдельных дисциплин: „математика летом', „изобразительные искусства в 
летней школе* 1 , „о ботанике в летней школе", „о природоведении в летней 
школе", „постановка краеведения в летней школе". Статья И. Чѳлюсткина, 
хотя и посвящена вопросу летней школы в целом, но также касается преиму¬ 
щественно вопроса постановки преподавания отдельных школьных дисциплин 
в летней обстановке. Только статья Брюнѳлли „Отчет о летних занятиях 
во 2-ой школе рабочей молодежи Выборгского района" дает описание жизни 
одной из летних школ. Хотелось-быв дальнейших выпусках .Просвещения" 
найти побольше таких описаний, которые могут лучше всего освотить 
вопрос, как надо и как не надо ставить летнюю школу. Надеюсь, петро¬ 
градцы, опираясь на имеющийся у них цаЭериал, смогут осветить также 
следующие, чрезвычайно важные вопросы: 1) как организует перебрасы¬ 
ваемая в деревню школа связь с местным населением, 2) как организуются 
в школе наблюдения над жизнью и трудом местного населения, 3) прини¬ 
мает ли школа какое-нибудь участие в труде местного населения или же 
петроградская летняя школа является подобно целому ряду летних колоний 
закрытым учебным заведением, ничем не связанным с местной жизнью. 

Вопросу школьного самоуправления посвящены статьи 
Р. Лемберг и Чѳлюсткина. Первая статья рассматривает вопрос в целом, 
вторая описывает осуществленный в одной из школ опыт самоуправления. 
В своей статье Р. Лемберг останавливается сначала на америкапском типо 
самоуправления учащихся, в основе которого лежит копирование буржуазной 
республики. Разбирая далоѳ точку зрения В. А. Невского, автор показывает, 
что и этот последний стоит на точке зрения копирования учащимися госу¬ 
дарственного аппарата. Только Невский предлагает копировать не буржуаз¬ 
ную, а советскую республику. Автор указывает на необходимость идти дру¬ 
гим путем. Самоуправление учащихся должно выростать на почве посто¬ 
янных, повседневных интересов школьной жизни". Только с того периода, 
когда школа станет производительной обшиной, коммуной, осуществляю¬ 
щей общѳствѳннохозяйственную и творчееки-учебную деятельность, назреет 
вопрос об управлении этой деятельностью, выяснится нужда в общем ру¬ 
ководстве, в ученических административных органах". Автор разбирает 
также вопрос, посколько представительство от кружков учащихся, а так¬ 
же комячейка могут выполнять роль административного органа. Нако¬ 
нец, последний вопрос, который разбирается в статье, это вопрос о привле¬ 
чении учащихся в административный орган, ведающий общественным 
хозяйством в школе—в школьный совет. 

Статья очень интересна и берет правильную линию. 

И. Челюсткин подходит к вопросу о самоуправлении учащихся с другой 
точки зрения—с точки зрения разгрузки учащих, по преимуществу. В школе 
Чѳлюсткина необходимость наладить жизнь школы привела к осознанию 
того, „чем должен быть орган распр.едѳляющий и ведающий все разнообраз¬ 
ные работы и обязанности**. „Таким образом эта выборность не сводится 
к привиллегиям.а к исполнению необходимой трудовой повинности** (стр. 106). 

В прочем, выборность в школе И. Чѳлюсткина почти фиктивная. „Если 
педагогический совет подходил совершенно сознательно к принципу прове¬ 
дения всех учащихся через орган самоуправления, то сами учащиеся к 
этому подошли интуитивно, т. к. они в настоящее время обыкновенно 
сводят выборы к указанию тех лнц, которые еще не были в том или ином 
органе самоуправления** (стр. 107). В сущности, в последней фразе таится 
осуждение такой системы самоуправления, где несение общественных 
функций сводится лишь к выполнению тяжелой повинности. Система 
самоуправления, установленная в школе И. Чѳлюсткина, производит впѳ- 
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чатлениѳ чего-то застывшего, строгого, мало соответствующего живой* 
подвижной натуре детей. Жизненны, повидимому, насколько можно судить 
по статье, лишь общие собрания. „На общих ученических собраниях обсу¬ 
ждаются вопросы, касающиеся внешкольной работы; на этих общих собра¬ 
ниях читаются доклады, рефераты на темы, которые представляют общий 
интерес для всех учащихся; выносятся постановления, которые, если они 
касаются школьной жизни, передаются на обсуждение и утверждение педа¬ 
гогического совета** (стр. 106). 

Вопросу о подготовке персонала посвящена обширная и 
хорошо обставленная цифровым материалом статья А и г е р т а „Профессио¬ 
нально-педагогическое образованно в Петроградской губернии". Статья 
дает очень отчетливую картину того, что происходит в этом отношении в 
Петрограде и губернии. Учителей нехватка, а существующие педагоги¬ 
ческие учебные заведения не используются. В них может учиться 
12.745 человек, и учатся лишь 3.798. Эта цифра, как и общая система нашего 
педагогического образования, оторванного от школы, от жизни и ее запросов, 
система, крайне запутанная и сложная, которая так прекрасно изложена 
в статье Ангорта, наводят на грустные размышления. Вопрос о системе 
подготовки педагогов, о необходимости ориентации этой, подготовки на 
задачи момента, на условия хозяйственной жизни должен быть обсужден 
как в печати, так и в недрах Наркомпроса. 

Что касается вопросов политпросветработы, то тут обстоит не 
все благополучно. Во-первых, в сборнике говорится все время не о полцт- 
просветработѳ, а употребляется старый термин—внешкольное образование, 
Это, конечно, мелочь. Но эта мелочь как нельзя более гармонирует, напр., со 
статьей М. Салтыковой „Клуб, как одна ив форм внешкольного образования". 
Автор определяет клуб „во вкусе умной'старины", как „учреждение по 
внешкольному образованию, обеспечивающее своим членам возможность 
приятно провести время досуга, способствующее всестороннему развитию 
их личности и, . частности, и общественному воспитанию и политическому 
просвещению". И таким старым, старым культурничеством веет от этого 
„приятного" времяпрепровождения, от этого „общественного воспитания" 
невоспитанных общественно народных масс, и от этого „политического 
просвещения" темного народа. 

В отделе „Текущей жизни" есть отзыв о втором всероссийском с'езде 
политпросветов, подписанный буквами Е. Г. Пишущий весьма недоволен 
с'ездом. На с'езде были привлечены, с одной стороны, оффициальные пред¬ 
ставители центров, „плохо связанные с непосредственной работой". На 
с'езде слишком много говорили о политике, о принципах, об организацион¬ 
ных вопросах. „Но если считать, что главной задачей съездов должно быть 
выявление живой конкретной работы на местах и выправление конкретной 
линии работ центра, то для этого, может быть, нужны и иной состав с'озда, 
и подготовка иного материала со стороны центра, и, наряду с заботой о 
будущем, „большее стремление взыскать за прошлое и большая готовность 
за него ответить". Последняя фраза не совсем понятна. Во всяком случае, 
автор недоволен и центром, и местами. Насчет оторванности от непосред¬ 
ственной работы Е. Г. весьма ошибается: на съезде как раз большинство делега¬ 
тов являлось работниками с мест, стоящими в самой гуще работы. А на¬ 
счет политики... Автор весьма ошибается, когда думает, что можно вести 
политпросветработу, не определяя своей политической липии. 

Обще-методические статьи мало удачны. Интереснее других статья 
Таубмана „Система Монтессори и проблема психо-физнчоского оздоровления 
человека". 

В общем и целом, появление „Просвещения" надо приветствовать. 
Сборник дает достаточно ценного материала и хорошо отражаот петроград¬ 
скую педагогическую работу. 

Н. Крупская. 
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.Педагогическая Мысль Петербург 1921 г.‘ 

.Педагогическая Мысль* выходит с 1918 года. Выходит опа под редак¬ 
цией И. С. Симонова и Г. Г. Тумима, при ближайшем участии С. И. Аржа¬ 
нова, Н. Н. Бахтина, И. Ф Каптерова, А. М Калмыковой, Е. Н. Медынского 
С. А. Пѳреселепкова, А. П. Ппнкѳвича, Н. М. Соколова, Я. Э. Сума и X. Г. 
Ярошевского. В об‘явлении о подписке на 1921 г. говорится: „Журнал ста¬ 
вит своей з а д а ч ѳ й—разработку вопросов по созданию типа единой де- 
мократической школы, сильной духом общественности и спо¬ 
собной дать родине полезных работников в области, как умственного, так и 
физического труда*. 

В 1—4 номере за 1921 год помещена заметка „От Редакции*, в которой 
рисуются тяжелые условия работы: „Если ко всему этому прибавить мо¬ 
ральные огорчения, обусловленные чаотыми потерями близких людей, то 
похищаемых смертью, то волею судеб удаляемых за пределы досягаемости, 
перед нашими глазами ясно станет картина той ужасающей обстановки, 
при которой приходилось работать нашим сотрудникам". Весьма характер¬ 
ная заметка, рисующая общий тон журнала. 

Остановимся на некоторых статьях. В № 1—4 помещена статья П. Ф. Кап- 
терева* О ш ко л ь н о м самоуправлении и школьной дисцип¬ 
лине*. Автор считает, что на русскую школу обрушились два бедствия. 
Одно из них провозглашение единой трудовой школы. „Когда была объяв¬ 
лена школа не только единая, но и трудовая, тогда начался в школах экс¬ 
перимент путаного и даже хаотического характера, переходивший по вре¬ 
менам в педагогический сумбур". .Одновременно с этим бедствием нагря¬ 
нула другая беда—извращенное понимание учащимися школьной свободы, 
как освобождения от всяких занятий". „В силу этого, „юношестве* бездей¬ 
ствовало, болталось без толку и по временам и местам безобразничало". Затем 
дачинается описание ученических организаций. Автор не находит слов, 
чтобы втоптать в грязь пробудившееся в юношестве стремление к органи¬ 
зации. „Деятельных работников оказалось среди молодежи очень мало, 
одичалая толпа не хотела подчиняться их руководительству и авторитету, 
хотела жить, как ей захочется и вздумается, и—главное—не хотела ни¬ 
как работать, а только кричать на собраниях и играть в представительство" 
и т. д. все в этом роде. Собственно говоря, прочитав первые две страницы, 
следовало бросить читать статью, ибо что может сказать о школьном само¬ 
управлении и школьной дисциплцяѳ педагог, с такой ненавистью говоря¬ 
щий о молодежи, хотящей организовать по новому жизнь школы. Все мы 
видели учащуюся молодежь, видели этих подростков, всех себя отдающих 
делу налаживания новой школьной жизни, может быть, не знающих еще 
жизни, не знающих еще меры своих сил, но упорно стремящихся к цели. 

Совсем иначе рисует молодежь другой петроградский педагог, ІО. И. 
Фаусек в 1-м помѳро „Новой России" за 1922 г., в статье „Молодежь". В 
статье описывается, как страстно стремится молодежь к знанию, какие 
препятствия она при этом преодолевает, как мужественно, стоически пере¬ 
носит она и холод, и голод, и тяжелый физический труд и всякие другие 
невзгоды. Рассказывается, как живет эта молодежь коммунами и делится 
последним друГуѲ- другом. 

„ Что неудержимое стремление к образованию, жажда к знанию широко 
разлиты среди русских людотвЬех возрастов, начиная от детей, едва начи¬ 
нающих говорить, и кончая стариками—мы это узнали за четыре года ре¬ 
волюции* пишет Фаусек. Только П. Ф. Каптѳрев не заметил этой жажды у 
молодежи. 

Вернемся, однако, к статье. П. Ф. Каптѳрев отмечает, что вне школы 
возникли тоже организации молодежи, и очень резко высказывается против 
таких организаций, которые носят партийный характер. „Чисто партийные 
взгляды молодежи прямо навязываются, а ещо чаще прививаются косвен¬ 
ными путями. Такие организации учащихся не отвечают общим задачам 
школы и напоминают обработку юношества в иезуитских коллегиях". 

Далее автор обрушивается на тех, кто яко-бы отстаивает чисто фаб¬ 
ричную организацию школьных занятий. „Учебные занятия, в видах со- 
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циального развития, хотят организовать так, как организованы работы на 
фабриках, с разделением занятий на частя и поручения каждой части ра¬ 
боты отдельному учащемуся. Отдельные работы учащихся будут соединяемы, 
получится целое. Тогда каждый из'ян в работе, каждая небрежность, леность, 
неумелость обнаружатся и будут ясны всем". 

И автор обрушивается на тех, кто этого якобы хочет. „Фабрике выгодно 
специализировать рабочих, потому что ее задача— выработать в кратчай¬ 
шее время наибольшее количество хороших и дешевых продуктов. Рабочий 
есть только орудие, сродство для получения продукта, сам по себе он в 
счет не идет, о его развитии и умственных удобствах никто не заботится. 
Школа имеет задачей по переделать наибольшее количество работ, разделив 
их по кусочкам, по 1 / п й по 1 / І „, а развить всестороннюю личность, сделать 
из нее сознательного человека, ясно понимающего цель и весь ход школь¬ 
ной работы. А такой цели невозможно достигнуть, дробя и специализируя 
занятия, не давая возможности каждому учащемуся проделать каждую ра¬ 
боту сполна. Что хорошо может быть на фабрике, то совсем не годится в 
школе*. Автор не указывает, кто это хочет организовать школу на манер 
фабрики. Признаться сказать, стоя блйзко к делу народного образования 
в России четыре о половиной года—ни разу не слыхала такого мнения и 
ни одной статьи не читала, защищающей такую точку зрения. 

Проще было бы назвать, где, когда, в какой статье, кем такая точка 
зрения развивалась. Тогда можно было-бы также знать, верно—ли П Ф. 
Каптерев излагает мысль автора такого утверждения.» В том виде, как оно 
приводится в статье Каптерова. оно бессмысленно. 

Каптерев впадает в ошибку, когда говорит, что весь класс должен 
проделывать одну и ту же работу, задача должна ставиться всем одинако¬ 
вая. Эго полное игнорирование индивидуальности ученика, его интересов, 
его склонностей. Это та шаблонизация, та стрижка под одну гребенку, 
которой гордятся некоторые французские педагоги: во всей Франции 
в определенный час в соответствующем классе пишут одну и ту-жѳ дик¬ 
товку. Благодарим покорно .. Не в такой плоскости надо вести обсуждение 
вопроса. Надо конкретно обсудить, какая работа должна проделываться 
учениками, как должна она проделываться, чтобы возможно было учесть 
интерес и индивидуальность каждого ребенка, чтобы она в то-жѳ время но¬ 
сила коллективный характер, воспитывала-бы общественные навыки. Вот 
о чем надо говорить. 

Как ни странно, но говоря о самоуправлении учащихся и школьной 
дисциплине, П. Ф. Каптѳрев не говорит совершенно о способах развития 
общественных инстинктов в школе, о развитии определенных общественных 
навыков, что имеет такое громадное значение для общественного воспи¬ 
тания учащихся. 

Не говорит о том, как помогать этим общественным инстинктам пре¬ 
творяться в определенную школьную конституцию, как развивать детскую 
инициативу в этом направлении. Около чего должна расти детская ор¬ 
ганизация, что должно стоять в ее центре? 

Сторонники трудовой школы считают, что школьная организация должна 
выростать из потребности организовать школьную жизнь и труд в школе. 

П. Ф. Каптерев ставит школьным ячейкам другие цели: „сторожить очень 
шаловливых и дерзких, принимать охранительные меры против дурных 
склонностей сочленов*. 

„Ячейка обсуждает все трения и столкновения между учащимся и 
учащими... обсуждает успех и неуспехи класса в науках и поведении и т. д.“. 
„Ячейка устраивает кружки и заботится об учреждении общественно¬ 
благотворительных предприятий и т. д.\ „В состав классной ячейки непре¬ 
менно входит классная наставница и т. д.“. 

Каким затхлым духом веет от всего этого, и как далек П. Ф. Кап¬ 
тѳрев от современной молодежи. 

Остановимся еще на одной статье общего отдела из того же номера 
• Педагогической Мысли*, па статье Ив. Грейса. „Два педагогических 
идеала*. В статье противопоставляются два типа школ: обшеобразова- 
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тольная школа и школа профессиональная. Автор защищает школу обще¬ 
образовательную и говорит, что профессиональная школа должна строиться 
лишь на базе школы общеобразовательной. 

В этом автор совершенно прав. Советская власть сначала допускала 
профессиональные школы лишь начиная с 17 лет, и только после совеща¬ 
ния в январе 1922 г. возраст, с которого допустимо начинать профессио¬ 
нальное образование, был понижен до 16 лет по настоянию Главпрофобра, 
поддержанного Культотделом профсоюзов. 

Профессиональное образование начинается после 7-ми лет общеобразо¬ 
вательной школы. 

Постановление январьского совещания 1921 года Научно-Педагогиче¬ 
ская секция Гуса считает ошибочным. 15 лот—это критический переходный 
возраст, когда склонности еще не определились, когда интерес подростка 
часто в корне меняется, когда подросток требует особо впиматѳльного от¬ 
ношения к себе. Выбор профессии в этом возрасте может быть лишь совер¬ 
шенно случайным, а переход из школы в школу отзывается па ребенке 
крайне болезненно. 

О более раней специализации никто, кроме разве самых невежественных 
людей в педагогике, не говорит, и никакие профессиональные школы для 
детей до 15-ти лет в советской России недопустимы. 

Тут И. Грѳвс совершенно прав. Для того, чтобы обрисовать разницу 
между общеобразовательной школой и школой специальной, не стоило бы 
пожалуй, пускаться в дальние исторические экскурсии и противопоставлять 
греков и римляп, можно бы подойти к вопросу гораздо проще, ну да уж 
это дело автора. Есть у автора не мало интересных мыслей. Например, со¬ 
вершенно правильно автор подчеркивает, что .учиться—это тоже значит 
жить". Только,—а это, ведь, самое главное—автор общеобразовательную 
школу понимает совершенно иначе, чем понимают ее сторонники трудовой 
школы. Сторонники трудовой школы ставят школе задачу: дать детям 
возможность изучить окружающую среду т. е- природу и человеческое об¬ 
щество, понять закономерность общественных и естественно-исторических 
явлений, и научиться—опираясь на приобретенные знания—преобразовывать 
эту среду. 

А как понимает общеобразовательную школу проф. Грѳвс? Какие он 
ставит ей задачи? Школа, по его мнению, должна сообщить ученикам „абсо¬ 
лютные, вечные достижения", (стр. 17-ая) 

.К свету духовному, научному и религиозному тянутся людские умы и 
сердца по неодолимому врожденному влечению, самостоятельному и само¬ 
довлеющему, независимо от всякого экономического и иного, личного либо 
классового интереса, во имя правды, по которой в чатовѳкѳ голод так же 
неодолим, как и по хлебе", (стр. 13). 

Дать массам через школу истину, которую они ищут, такова задача 
школы. Но мпѳнию проф. Гревса .Буржуазные науки и искусства"—это ил¬ 
люзии. 

„Наука ищет истины, а истина нужна всем и для верх одинакова, так же 
общочеловѳчна и независима красота", (стр. 13-ая). В заключение автор пи¬ 
шет: .Эрнст Ренан говорит:" наука первая потребность человека. Она одна 
может улучшить судьбу людей здесь на земле."—Мысль эта будет замеча¬ 
тельно верна, если мы расоширим понятие науки и уразумеем ее в смысле 
открытия истины всеми силами человеческого духа, умом и воображением, 
исследованием и интуициѳю, художественным чутьем и творчеством диви- 
нациею тайн бытия. 

Пусть для этого работает серьезно организованная, твердо поставленная 
и свободно действующая школа" (стр. 18). 

Обе приведенные статьи: и статья П. Ф. Каптѳрева и статья проф. Ив. 
Гревса характерны для .общего отдела Педагогической Мысли". 

Кроме .Общего Отдела" в журнале имеются еще два других отдела: 
Библиографический Отдел и Педагогическая Хроника. Библиографический 
Отдел составляется очень интересно н разносторонне. Пожалуй, то же можно 
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сказать и о Педагогической Хронике. Правда, и в том и в другом отделе 
тот же дух, что и в общем отделе, но есть и другие ноты. 

Хороши напр. рецензии Н. Бахтина, Н. Державина, А. К. Л-рг и др. 

Библиография и Хроника заслуживают того, чтобы быть прочитанными, 
особенно при бедности нашей библиографической литературы, в области 
педагогики. 

Н. Крупская. 


1 .Педагогическое дело*. Общепедаіюгический журнал, издаваемый 
Всероссийским Педагогическим Музеем под редакцией проф. Е. Е. Рай¬ 
кова при ближайшем участии проф. И. М. Гревса, проф. П. А. 3 н а- 
менского и проф. Н. М. Соколова. Год 1921 № 1—2 Петербург (64 стр). 

.Педагогическое Дело" является продолжением основанного в 1919 г 
„Вестника Наглядных Пособий"; первый (двойной) выпуск, появившийся в 
1921 г., посвящен главным образом вопросам школьных экскурсий, нагляд¬ 
ных пособий и их самодеятельного изготовления, и это обстоятельство 
дает право работнику музейно-экскурсионного дела подати с своей оцек- 
кой к новому общепедагогичѳекому журналу, не рискуя оказаться в области 
выходящей за пределы его нѳпосредетвепного кругозора. 

Б самом переименовании и в изменении программы журнала сказалось 
совершенно закопомѳрная эволюция: начав с наглядных пособий, т. ѳ., со¬ 
средоточив свое внимание на наиболее старом и наименее совершенном 
средстве предметного обучения, группа работников, об'единившихся во¬ 
круг Всероссийского Педагогического Музея, естественным образом должна, 
перейти к другим методам, более ценным в дидактическом отношении и в 
то же время опирающимся на реальные возможности современной дей¬ 
ствительности—к непосредственному обращению к самой природе и к самой 
жизни путем экскурсий, к иллюстративным работам учащихся и к само¬ 
деятельному изготовлению ими музейных об'ектов. 

Содержание первого выпуска журнала как раз и посвящено вопросам 
этого рода. 

В первой статье дроф. О. Д. Хвольсона („Роль опытов в лекциях по 
физике") имеется очень ценное в методическом отношении наблюдение, 
показывающее, насколько велика и непреоборима даже у взрослой ауди¬ 
тории (студенты университета и члены ученых обществ) жажда видеть и 
наблюдать, хотя бы предметом такого наблюдения оказались совершенно не¬ 
интересные по существу манипуляции служителя или ассистента. Очень 
интересна статья И. П. Анциферова „О литературных экскурсиях", тема н 
заголовок которой сами по себе представляют характерное знамение вре¬ 
мени: не только в тех областях школьного дела, где книга оказывалась 
иногда излишним средостением между предметом и учеником, но даже в 
области преподавания литературы, где по самому существу дела книге 
должно принадлежать главное место, экскурсионный метод работы также 
находит себе применение, хотя бы как комментарий к изучаемому литера¬ 
турному произведению. Автор статьи указывает несколько типов литера¬ 
турных экскурсий и более подробно останавливается на одном, где памят¬ 
ники и виды города могут служить к истолкованию творчества писателя, 
отразившего их в своем произведении (виды в памятники Петербурга и 
„Медный Всадник" Пушкина). Статья А. Ф. Кони „Программа литературно¬ 
образовательных экскурсий по Петербургу' дает схему для экскурсий дру¬ 
гого типа литературно-биографических; этот тип экскурсионной работы 
ставит настолько высокое требование и к слушателям и к руководителю, 
что трудно рассчитывать на сколько-нибудь широкое распространение та¬ 
ких экскурсий, тем более, что и статья А. Ф- Кони не дает никаких мето¬ 
дических указаний. Проф. Б. Е. Райков в статье „Типы школьных экскур¬ 
сий" говорит собственно об экскурсиях в природу, хотя и экскурсионная 
работа по человеческому общежитию приводится к тем же самым типам, 
различаемым по признакам задания. С методической стороны наиболее 
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важной является характеристика двух основных типов экскурсионной ра¬ 
боты, различаемых по заданию—экскурсий исследовательских и иллюстра¬ 
тивных. Исследовательские или эвристические экскурсии автор совершенно 
справедливо считает наиболее современным и в дидактическом отношении; 
для начальной Школы этот метод, органически вырастающий из мето¬ 
дов дошкольной работы, должен явиться основою всей образовательной 
работы, и напрасно автор предостерегает от пользования им начинающих 
руководителей. Очень ценны конкретные практические указания па возмож¬ 
ность использования детской активности в статьях С. Фарфоровского („Что 
делать учителю обществоведения и истории летом") и С. А. Павловича ,Из 
практики моделирования"). 

Все эти статьи достаточно определяют характер и направление журнала 
как органа посвященного преимущественно активно-двигательным методам 
обучения. Журналу следует пожелать самого широкого распространения в 
учительской среде. 

23-Ш—1922 г. А. Яхонтов. 


ИНОСТРАННАЯ. 


Кеѵие Ресіацодіцие Іапѵіег —ОесетЬге 1921. Тоте$ 78 е4 79. Рагіз РиЫісаІіоп 
Мепвисііе. 

.Педагогическое Обозрение” выходит уже почти 40 лет, с 1882 года, 
выходит ежемесячно. Несомненно, этот журнал хорошо отражает прави¬ 
тельственную точку зрения на школу и защищает ее не за страх, а за 
совесть. / 

Ко всяким новшествам журнал относится с большим недоверием и 
меньше всего думает о каком-нибудь коренном преобразовании французской 
школы. Конечно, ее надо несколько усовершенствовать, но в общем и целом 
все в ней обстоит, как нельзя лучше. В журнале есть отдел: .Педагогические 
заметки”. Это коротенькие заметки инспекторов о преподавании различных 
предметов и о различных педагогических приемах. Возьмем пример: 
„И ст о р и я—у рок элементарного курса: дети, рассказывая, 
воск р ѳ ш аю т прошлое”. Хотя инспектору часто приходится присутство¬ 
вать на хороших уроках, однако мне особенно посчастливилось: я слышал под 
ряд пять рассказов из истории, замечательных по содержанию и форме ■ 
Пятеро „профессоров” были малышами—учениками, проходившими элемен¬ 
тарный курс (ученики преподавательницы г-жи К.). Картина была такова. 
Маленький человечек (ему не было десяти лет), вооружившись палкой, 
вдвое большей себя, показывал на немой карте Калэ (Саіаіз) и описывал 
печальное состояние города в 1347 году. Он рассказал нам об угрозах Эду¬ 
арда III, нарисовал нам раздоры между гражданами, мы слышали речь 
Эстам де-Сен-Пьера. Потом палочка стала двигаться по картине, изображав¬ 
шей граждан .босых, в одних рубашках, с веревками на шее”, которых 
приводят в английский лагерь... Добрая королева Филиппина де Гено бро¬ 
сается к ногам своего господина и повелителя: .Сжалься, государь... сжалься 
и помилуй этих людей. Они были твоими врагами, теперь они станут 
твоими верными подданными”... Затея маленького докладчика сменили 
поочередно его товарищи такого же роста, и рассказали нам о битве у 
Пуатье и о жизни Бертрана дю-Гесклѳн с необычайной точностью, пра¬ 
вильным языком”... и т. д. и все в таком роде. Вот чем набиваются головы 
французских ребят, а инспектор умиляется! 

Таких инспекторских заметок не мало. 

Другой отдел: .Хроника народного образования во Франции” содержит 
в себе часто столь же коротенькие заметки. Большой частью это—заметки, 
трактующие о частных вопросах преподавания или воспитания: о необхо¬ 
димости обучения домашнему хозяйству, об устройстве душей при школах, 
об организации надзора во время экскурсий, пишущей машине на педаго¬ 
гических курсах, посещения курсантами педагогических курсов элемѳнтар- 
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ных школ и пр. Правда, в этих заметках можно почерпнуть и кое-что ин¬ 
тересное. Так в номерах за 1921 год есть несколько интересных заметок о 
воспитании у учевиков гигиеннческих навыков. Правда, многое для нас, 
россиян, остается непонятным. Не понимаешь сначала, почему во Франции 
школьным врачам строго запрещается лечить осматриваемых ими школь¬ 
ников. Оказывается, лечить детей полагается .домашним” врачам, которые 
не должны видеть в школьном враче конкуррѳнта. Если-бы школьные врачи 
лечили школьников, это означало, бы также, что государство вмешивается 
в компетенцию семьи. Да... не сразу поймешь. 

Есть еще отдел: «Экзаменационные испытания». В нем описывается, на 
какое звание сколько человек держало, как прошли экзамены, какую степень 
знания обнаружили экзаменующиеся. 

В сущности, н инспекторские заметки, и хроника народного образования 
во Франции и .экзаменационные испытания” носят один и тот же характер 
чисто-практических заметок. 

Впрочем, то-жѳ приходится сказать и об .общем педагогическом отделе” 
и .дискуссионных статьях” — громадное большинство статей этих отделов 
также посвящены частным, практическим вопросам. Перечислим некоторые 
из них: .советы директора своим сотрудникам”, .профессиональное значение 
аттестата на звание наставника высшей народной школы”, .обученно 
письму”, .преподавание арифметики”, .некоторые мысли по поводу препо¬ 
давания французского языка”, .описание”, .французское сочинение”, 
.преподавание экспериментальной педагогики в нормальной школе”. Есть 
несколько статей, рисующих педагогические идеи того или другого педагога 
или мыслителя: .педагогические идеи Ренувьѳ”, .педагогические идеи 
Гюйо” и пр. Поражает ничтожное количество статей, посвященных общим 
проблемам воспитания. Остановимся на них. В июльской книжке помещена 
статья Шарля Шабо (СЬагІез СІіаЬоІ) .Преобразуйте школу”. Шабо останав¬ 
ливается на книжке Адольфа Феррьѳра .Преобразуйте школу”, вышедшей 
в 1920 г. в Базеле, .изданной .Международным Бюро новых школ” и пред¬ 
ставляющей собою оззваниѳ к родителям и властям. Сначала он излагает 
точку эрения Феррьѳра, подвергающего беспощадной критике существующую 
оффициальную школу и призывающего итти по стопам новых школ, осно¬ 
ванных Декроли (Оесгоіу), Сесилем Редди (СесіІ Кейді), Бедлэем (Вайіеу), Демо- 
лэном (Петоііпз), Лихтартом (ІлеМЬаіІ). Литцом ((И. Ілі г), Винекеиом (ІѴіпекеп), 
Р. Гѳхебом (К. ОеЬеІЪ), Дюн (Бечѵеу), Зейделем (ЗеМеІ), Эртом (ОегіЬ), Тобле- 
ром (ТоЫег) и т. п. «Это не показательные школы, это школы—лаборатории. 
Они работают в исключительно благоприятных условиях: у них высокий 
бюджет, незначительное количество учеников на каждого преподавателя, 
интернат. Но их опыт, их достижения указывают, как надо реформировать 
общественные школы на научных основах. В этих школах уроки не носят 
догматического характера, это—искания, собирание фактов, классификация 
н обработка общими силами документов, изыскания и открытия раз¬ 
личных типов наук и затем философское об'ѳдинѳние их. Нет городских 
щкол: дети живут в деревне, ходят на половину голые, как дикари, дей¬ 
ствуют. Всякий интерес родит усилие, отсутствует усилие, не вызываемое 
интересом. Идет настоящий радостный труд, труд существа, которому пред¬ 
лагают делать лишь то, что соответствует его психической организации, 
прежде всего ручную работу н ручную работу, соединенную с работой 
умственной. Пользуются периодом признаваемого авторитета, чтобы дать 
возможность приобрести богатый запас фактов, прочно установиться при¬ 
вычкам, которые сведут к минимуму период анархии, и приведут от пер¬ 
воначального догматизма к школьной республике”. 

Шарль Шабо находит, однако, что критика Феррьера современной 
школы мало основательна. Например, французская школа воспитала сол¬ 
дат, своими личными качествами вызывавших всеобщее восхищение; вос¬ 
питала образцовых офицеров, воспитывает прокрасных инженеров, пре¬ 
красных врачей- Их выдвинула школа и дала возможность им выявить 
себя. Фѳррьер-де основывается на немецкой анкотѳ 1910 года, ему необхо¬ 
димо было бы познакомиться с отзывами директоров французских лицеев. 

9 
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Издания Главпролитпросвета. 

Работа драматического крупой в клубах РКСМ.— Стр. 24. 

Брошюра дает ряд практические указапий о постановке работ ы о то. 
ровых кружках. К брошюре «приложены: 1), список бытовых и ровол кипен¬ 
ного содержания песен, 2) вписок соответствующих пособий. 

Работа хорового кружка в клубах РКСМ.— Ст. 16. 

Брошюра даот ряд практических указаний о постановке работы в х о- 
ровых кружках, К брошюре приложены.' I) список бытшык и росолюдпоп 
лого содержания песен, 2) список соответствующих пособий. 

Программа для ооветоио-партийных иінол І-й втушни. Выпуск 
1-й.- О/р. 42. ' 

Настоящий выпуск содержит программы по русскому яз., математике, 
экономической политике РСФСР, учению марксизма о государство в связ и 
с пролетарской диктатурой и Советской властью в России. 

Ф. Э. Доблер и М. Н. Слуховский. О работе с передвижными би" 
блиотеками.— Стр. 40. 

В виду того, что организация п техника поредвнжев является одним 
из самых невыясненных вопросов библиотечной работы, две статьи, соста¬ 
вляющие настоящую книжку, по разному освещают вопрос о работе пере¬ 
движных библиотек. 

Сѳльзко-хозійзтвэннш проовзщени) в дерэзвнсаоя клубе, избе - 
читальне и народном доме —Стр. 52. 

В сбор пн ко, трактующем одни из важпойших и актуальнейших вопро¬ 
сов полит-иросвотнтолыюй работы, помещены следующие статьи и мате¬ 
риалы: И. Крупская „Как должна вести пзба-читальня пропаганду с.-х. м а¬ 
ний", С. И."Данилов „Борьба с засухой и неурожаями и голодом', И. Гов 
„Разнообразно культур, как мера борьбы с неурожаями п голодом", В. Май- 
жіш „Кормление лошадей в неурожайные годы', конспекты лекций по сель¬ 
скому хозяйству, копспокты локций по вопросам с-х. и земельной полити¬ 
ки, „десять заиовѳдой по скотоводству", справочник по с.-х. 

В. М. Зазцозжий.— .Программы лекций по биологии". Сбор¬ 
ник.— Стр. 98. 

Сборник состоит из следующих отделов: 1) сорня эпизодических лекций 
по' биологии для народных аудиторий (об'ясннт. записки, плапын конспек¬ 
ты, список диапозитивов, к лекциям); 2) план курса мировсдошія (об'ясннт. 
записка, программы цеурізд цикл экскурсий,вопросник, литература, пракпі- 
чоск. лабораторіи занятая и т. п.). Б заключение приложена программа кур¬ 
са, естествознания, прочитанного па курсах по подготовке пиструкторов 
трудовых процессов длн специалистов уо обработке доровч и в общем сво¬ 
дившегося к всестороннему йяУ'іошАр доров^ как поделочного маторнала. 

А. А. ПокзовскиЙ.—Библкот-ечная работа (о культурной , я{хо' 
пиальной работе народной библиотеки;. Издание 3-е, исправлен¬ 
ное — Стр. 72. 

Всестороннее обстоятельное освсщопнс вопроса. Кинга знакомит чита¬ 
теля с рациональными, проверенными л потворждепными жизнью метода¬ 
ми библиотечной работы. К кииге приложены: программа ознакомления с 
библиотекой (для зарод, пношкольпым образ., инструктора и т: п.). список 
наиболее Необходимых для самоподготовки, библиотечных, работников книг 
и ѴХимцір.уз^ойа бОЙ^О/рИСв'ИчсйЕпк' и ітопулярно-ішучпых кццг. 
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Общий отдел 


Обшее положение о социальном воспитании и поли¬ 
техническом образовании детей республики до 17 лет. 

Принято Коллегией Наркомпроса 3 VIII 1922 года. 

Статья 1-ая: Вся система социального воспитания детей Республики от 
3 до 17 лет проводится через учреждения дошкольные (от 3-х до 7-ми лет 
віілючіитолыіо) — детские сады, очаги и дома ребенка; школы псовой сту¬ 
пени с 4-х летним курсом (от 8-ми до 11-ти лет включштелыв)) и второй 
отупош с 5-ти летним курсом (.от 12-ти ДО 16-ти лет включительно, с 2-мя 
концентрами: первый — 3 года, второй — 2 года, а также детские дома, 
іщколы-воммуиы,* школы-клубы для .рабочих подростков, иостошшые колонии, 
оттмотишя и тгетекие говолки, обнимающие, всю систему социаль¬ 


ного воспитанпя. 

Примечание 1. Семилетки, созданные постаиовлеиием НШ1 
от 4 июля 1921 г. в тех местностях, где стаи проявили свою жизнеспо- 
! собность л установили связь с Техникумами, сохраняются' при чем воз- 
1 можность перехода из них должна быть обеспечена об'ѳмом знаний 2-го 
: концентра. 

| ' П р и м е ч а н и е 2. Никакие приготовительные классы или группы 

| В ри школе 2-ой ступени не допускаются. Организация при 4-х летке (1-ой 
| ступени) одного, двух или трех-годичных классов или групп, программы 
’Г' которой соответсвует «ламам идя группам школы 2-ой сту.пеш, до- 
| г пускаются. і | 1 

і ” Статья 2-ая: Все социальное воспитанію детой Республики представляет 
минут систему, дающую возможность нормального перехода (от нисшей 
(фуппы к высшей) по ступеням учреадѳний сецвоенптания. что тосспсчіи- 
ваотся установлепием обязательных минимальных программ, выработанных 
Главсоцвосом совместно с Государственным Ученым Советом. 

Статья 3-я: Во всех воспитательных учреждениях, за даиюшием пре- 
сдедуюіщгх специальные задачи (учреждения для дефективных детей и т. п.), 
проводится совместное воспитанно и образоваігие. 

Статья 4-ая: Преподаванию в стенах шкелы и других учреждений содл- 
алыюго восшгошия какого бы то ш было вероучения и исполшаи в этих 










учреждениях обрядов культа но допускается и преследуется ст. 121-й Уго¬ 
ловного Кедсиса РСФСР Издан. 1922 года. 

/Статья 5-ая: Обучение в учреждемюіх по соціальному востятааию 
бесіштпо. Соппалыюо обеспечение дается только неияущш. 

Статья 6-ая: Организация частных учреждений по социальному вогни- - - 
таили ®о допускается. 

Примечание: В интересах расширения и укрепления сет» 
учреждений по социальному воспитанию временно допускается: мате¬ 
риальная поддержка учреждений и их организация на договорных нача¬ 
лах с сельскими обществами, кооперативными, профессиональными и со¬ 
ветскими организациями (шефства и проч.), а также прикрепление к 
трензеьдпашіным предприятиям на осповах соглашения НКП, ВСНХ и 
ВЦСПС. ' ^ 

Статья 7-ая: Все школы 1-іі п 2-й ступени, да чьи- бы средства огаі га 
содержались, должны входить в Государственную сеть и подчиняться воем 
распоряжениям центрального я местных органов но Народному Просвещению. 

Весь персонал учреждений Соц вое а утверждается н увольняется местным» 
органами ОНО. 

ПріСмечаии-е 1. Сюда относятся все школы и другие учреж¬ 
дения социального восиктагац, 'имеющие шефов Прикрепленных к нрш>- 
подстнеігным предприятиям, поддорлмісаемый комсадсм,, ітяшшшощп» » 
оодоржчгмые в порядке договоров с сельшюп обществами и друшия 
Иѵхѵглмпкоамя трудящихся и субсидируемые государством дли шепот 
органами власти. 

II р и я с ч а и и е 2. Прием в школы 2-ой ступени обеспечивается 
за детьми трудящихся. Выбор. производится по проявленным способію- 
егям. . ^ { 

Статья 8-ая: Все интернатного тина учреждения по социальному воспи¬ 
танию (дома ребенка, детские дома, постоянные колония, школы-коммуны, 
оды п ^-показательные учреждения Главсоцпоса и дома дефективных детей), 
эмцколшыв учреждения п различные учреждения до социально-правовой 
охране носсвсршенполетЕнх, находятся на полном иля частичном госспаб- 
йспші. ... 

Примечание: Отнесение учреждений, перечисленных в ст. 8 
5 той или иной категории определяется особой инструкцией. ^ • 



К вопросу о программах. 


До сих пор еще в Р. С. Ф. С. Р. не существует единой твердо устаг 
давленной программы, обязательной для ■всех школ. Огарые программы до¬ 
революционного времени так связывали учителя, так отрицательно отража¬ 
лись на всем ходе замятий, что щхвыѳ годы революции ушли больше ва ломку 
старых программ, чем на создание новых. Однако, скоро стало юга, что иахѵ 
говому уштолю не под силу было создавать самому отвечающие дужу вре¬ 
мени программы, рядовой учитель терялся, и бывали случаи, когда дети в 
школе занимались, например, очень усиленно драматизацией, рисовали, пели, 
лепили, но читать и писать пѳ научались, или занимались цеаый донъ само¬ 
обслуживанием и собраниями, а по узнавали в школе даже четырех прегагл 
арифметики. Хотя такие случаи бывали в общем во так уже часто, и страшно 
раодувалвсь врагами новой школы, но все же бывали. Поэтому Паркомлрос 
стал издавать, начиная уже с 1919 г., «примерные* необязательные програм¬ 
мы но отдельным предметам. Стали разрабатывать программы и отдѳлыныо 
губернии, и города, делая параллельную ІІарігамлросу работу. Сейчас имеют 
свои программы Москва, Пктер, Курск, Рязань, Тула, Иваново-Вознесенск, 
Елец, Сибирь и пр. Год тому назад Паучно-Пѳдагогическая Секции сделала 
попытку снести во едино примерные программы, изданные ранее На.ршмнро- 
соя, несколько допе.ттш и улучшив их. Работа эта была крайне спешная, т. к. 
предполагалось эту сводку дать к 1921—1922-му учебному году. Работа была 
кончена своевременно, но по типографским условиям программы семилетки 
вышли лишь в 1922 году. Сводка программ воедино необыкновенно наглядно 
показала, что имеющиеся программы очень отвлеченны, что они далеко пе- 
полпы. нет программ еще по целому ряду предметов, иаівр., экономической 
географии, оргатізадгш труда, гигиене и пр., а главное, что существующие 
сейчас программы между собой не координированы, что между ними пет 
внутренней евнзн. Изданный сборник программ может быть хорошим пособием 
для учителя, по пад программами падо еще работатг.. 

Мы называем нашу школу трудовой Не. только потому', что преподгчза- 
пио в ней ведется при помощи трудового метода, не только потому, что труд 
вхедит иеяремииюй составпой частью в школьную жизнь, но также и по¬ 
тому, что труд, трудовая деятельность людей должна являться той жизнен¬ 
ной осью, вокруг которой должіга вращаться вся школьная программа. 

Пестрота, иосмзр.ііность программ менее дает себя знать на первой сту- 
пенп, где и предметов стон/, ограниченное число, да и дети в таком возрасте, 
когда они черпают радость из самого процесса занятий, не очень шпгкая в 
то, зачем мм надо знать то иля иное. 
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Загс т второй ступени дети ощущают эту мнюгопредметпость, случай¬ 
ность изучаемого материала, отсутствие внутренней связи между изучаемыми 
областями, крайне остро. Трудно постоянно переходить от одиого предмета к 
другому, трудно разбивать внимание, постоянно является .вопрос «зачем я 
4 должен изучать это». Программа делается грудно-усвояемой. 

Педагоги, шшмгелыіо наблюдавшие детей, не /могли не заметить, как 
затрудняет дело эта вечная смела предметов тем, На которых необходимо 
сосредоточивать вішмашіе. За последнее время все больше н подчеркивается 
необходимость при преподавании па первой ступени пользоваться так назы¬ 
ваемым комплексным методом. Но комплексный метод легко превращается 
в простое перебалтывание, если у учителя пет морила, которое олределялось- 
бы важность того н.пг иного вопроса л давало бы перспективу всей беседе. 
Креме того и при комплексном методе остается нерешенной проблема вы¬ 
бора материала. Комплексный метод не есть решение вопроса еще и потому, 
что ой возможен только в первые годы занятий. V 

По мере расширения знаний учащегося, приходится группировать іи 
па отдельным областям. Вопрос в том, как и при делении на предметы сде¬ 
лал. программу единой, цельной. 

Все это досиигаедся тип, что п основу программы, как первой так и вто¬ 
рой ступени, кладется изучение трудовой деятельности людей. Этим создается 
та 'Внутренняя связь между темами отдельных бесед, между различными пред¬ 
метами, которая так необходима, так осмысливает все преподавание. Есть 
внутреннее единство в выборе тем, в подходе к их обсуждению, будет хо,.ош 
комплексный метод, не будет этого единства, не поможет делу и он. 

Но почему, могут сказать пам, вы так односторонне подходите к Вопро¬ 
су, хотите свести все к иеученито трудовой деятельности людей? Не значит 
ли это страшно суживал, горизонт учащихся? 

И|Щжле всего в понятие «изучение трудовой деятельности» мы вклады¬ 
ше и очень широкий смысл. Чтобы изучить трудовую деятельность людей 
необходимо изучить об’ект этой деятельности — природу и ев силы, затем 
нес "холимо изучить способы воздействия человека па природу (технику) и, 
наконец, гул'еь'та этой деятелйлютгн—человека. Надо изучить его, как члена 
животного царства и как члена человеческого общества, изучить его физи¬ 
ческіе потребности и потребности социальные. Л чтоб понять эти последние 
на.ю предптллнтг, себе, так сказать, анатомию и физиологию современного 
общества, звать, как оно возникло п развивалось я куда идет. 

Мы берем- за основу пзучешне трудовой деятельности людей потому, что 
«га обуелпзлпает собою весь общоственый уклад. 

Мы берем это изучение за основу потому, что в нашу эпоху всем необ¬ 
ходимо иметь ясное предскшеяпо о ней. Мы живем па грани двух хоэяй- 
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ственпых систем. Старая система — капиталистическая была основана на 
кошеурршіции, т эксплуатации, на пренебрежении ішп'ѳрѳеамл целого, па 
отсутствии планомерности. Тенерь опа умирает, нарождается новая хозяй¬ 
ственная система — социалистическая, где производство будет стаиться по 
определенному плану в интересах общего блага, где не будет эксплуатации, 
не будет порабощения одних людей другими. Но эта новая система требует 
других людей: не простых исполнителей чужих приказаний, а сознательных 
участников проіговодсма, понимающих интересы целого, понимающих связь 
между отдельными отраслями производства, их взаимоотношение и пр. Школа 
должна помогать выработке таких нового тина людей: такие люди нужны 
сейчас, .нужны будут и в орущем. 

Все теснее и тесное становится экономическая связь между различными 
производственными районами, теснее связь между производствам различных 
стран — теперь нельзя уже жить у себя в келье под елью, отгородившись 
от всего мира, — надо понимать зависимость между жизнью окружающего 
тобя уголка я жизнью остального мира, надо видеть те нити, которые сли¬ 
зывают тебя прочными узами с этим миром, нити экономической, нроизіха- 
ствешгой связи. 

Но но только в силу всего этих» кладем мы в основу школьной программы 
изучение трудовой деятельности людей, но также и потому, что дети про¬ 
являют исключительный интерес именно к этой стороне человеческой дея¬ 
тельности. Робнизоп Крузо всегда останется любимейшею книгою детей. 

Наши программы носят на себе печать традиции, при том традиции весь¬ 
ма нежелательной. Старые программы школы начальной в прежние времена 
составлялись с раесчетом, что рабочему и крестьянину много знать не для 
чего, что щ его дело организовывать производство, его дело — быть усерд¬ 
ным, аккуратным, умелым исполнителем. Программы школ второй ступени 
игсзлись для детй привиллегированных классов, которым — по старым обы¬ 
чаям — трудиться придется мало, которые имеют свободного времени впдимо- 
квцдао « могут наполнять его изучением древних языков и всяких других 
предметов, с живой действительностью нс связываемых... 


Необходимо пересмотреть и исправить наши программы. 

При ноем должно быт ьпыделено все самое существенное, необходимое и 
Сфо]*му,тпровапо о определешгуто программу минимум. Эта программа-минимум 
должна быть не просто «примерной»" программой, а программой обязательной 
для всех шкод Республики. 

Гсудаіротво должно дать каждому учащемуся необходимый минимум зна¬ 
ний. 

,, Црмраягаи шиимум дошна быть установлена Паркомнросом. 4 <3 
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Это но означает, конечно, что все школы буду*' обстрижены под одну 
гребенку. 

Обязательная программа еще не определяет, на каком материале эта 
‘ программа будет пройдена. Мало того. Педагогика требует, чтобы материал 
брался из окружающей ребопка среды, чтобы этот материал был кшшретец, 
близок ребѳшеу, доступен его наблюдению, ого воздействию. И поэтому мат 
тарная, иа котором проходится усташшетшая программа, в сельсісой штацо 
должен быть ивой, чем в школе, находящейся в промышшяиюм районе; в 
сельской школе Петроградской губернии ивой, чем в сельской школе губернии 
Воронежской, школа Иваново-Вознесенского промышленного района должна 
работать с другим материалом, чем школа Доибаса пли Урала. Материал, 
)іа котором проходится программа-минимум, определяется принадлежностью 
к определенному району. Тут намечается, между прочим,о предолеппое рас¬ 
пределение труда. Наркомпрос вырабатывает общую программу. 

Моста определяют— соответственно району — тот материал, который 
подлежит изучению, обследованию учителями и учениками. Было-бы чрез¬ 
вычайно важно устроить ряд учительских с’ездов по производственным рай¬ 
онам, с представителями Исполкомов, Местных Земотделсв, Отделов В.С.Н.Х., 
Здравотделов, представителей с.-х. Опытных Станций, промышленных пред¬ 
приятий я пр. и обсудить производственный материал, который необходимо 
проработать в школе. Отдельному учителю не под силу произвести эту рабо¬ 
ту. Тут необходима работа целого коллектива, устанавливающего связь шкоды 
с піюпэводством того района, где эта школа находится. Как это сделать п 
должны намечать учительские с'езды производственных районов. 

На школьном коллективе лежит дальнейшая конкретизация прораба¬ 
тываемого материала: оп должен обсудить, как связать школу с даипой фаб- 
рикой, с работой даіиюго совхоза, данной с.-х. опытной стаищип, данной стан¬ 
ции железной дороги и пр. Несомненно, что к этой работе должны быть при¬ 
влечены представители местного трудового населения. 

Программа-минимум не означает также, что необходимо ограничиться 
указанным минимумом. Если-бы Поркомпрос уставовил-бы пе минимальную 
программу, это было-бы ошибкой. Тогда была-бы гонка с прохождением 
программ, была-бы неизбежная учеба. Миішмальрие программы позволяют 
работать не спеша, оставляя достаточно времени для занятий детей тем, что 
-их специально интересует, дают возможность школе сршмггкрмваться па 
местные условия, требующие часто углубления какой-либо одной отрасли, 
лают возможность применять трудовой метод, требуібщий времени; цракплыю 
оргагизосать жизнь школы, вводя школьное самоуправление п разшстерся- 
НІІІі труд. 

Переходим теперь к самим прграммам. . . 
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Первая ступень имеет целью дать детям самые необходимые для 
трудовой деятельности и культурной жизни навыки и зіеышя п пробудить в 
них живой интерес к окружающему. 

Необходимо выработать у детей навык связно, толково и сссбодію гово- 
рить. Это достигается не традиционными пересказами, а привычкой обсуж- 
дать в школьном коллективе тгидгагноо и слышаглісз, высказыиайь 
Совсрнгейио свободно свои мысли. Этого возможно достигнуть лишь при пра¬ 
вильной организации школьной жизни и школьного коллектива. 

Надо заботиться также о. расширения у детей запаса едов и полягзй. 
Это псБОзмюжно без достаточного раеншреппя их ітризонта. Очередная задача 
школы 1-ой ступени дать детям достаточно обширный деловой материал для 
чтения, ігалнгаяпый простым языком, учитывающий детскую психологию. 
Особешю необходим материал, освещающий трудовую деятельность людей. 
Ня пергой ступени иногда вовсе' игнорируется обществоведение. Говорят, яст» 
не доросли до поішмаішя вопросов экономики и Политики. Между тем дома, 
па улице, повсюду дети слышат разговоры на эти темы, думают о них — 
и было бы ошибочным обходить эти воиросіт в школе. При разборе этих вопро¬ 
сов подо только учитывать детскую психологию, размеры детского опыта и 
их интерес. 

Естествознанию должно отводиться па первой ступени достаточно широ- 
коо место, при чем чрезвычайно важен иеследевательсквй подход к изучению 
явлений природы и активная, трудовая проработка материала. 

Не следует забывать о том, что язык и математика ’па первой ступает 
должны 'играть чисто служебную роль, изучение их как отдельных обла¬ 
стей знашгя иа первой ступени преждевременно. Проработываомый материал 
по родному языку и математике доджей поэтому носить соответствующий ха¬ 
рактер, тесно быть связап с наблюдениями п деятельпостыо ребенка. 

Но следует также перегружать (детей чисто литературным материалом, 
стп.ткетпчесшми и грамматическими уіграяліетяхи. Грамматика в этот пе¬ 
риод должна носить чисто служебный, практический характер. Ее надо изу¬ 
чать постольку, поскольку это необходимо в целях орфографта. 

Рисование, леш;а, пегие, игры имеют для детей от 8—12 лет совершены» 
особое зпачетше, «ни являются присущими этому возрасту средствами приоб¬ 
ретения опыта, оргаіяшции и выражения переживаний ребенка и должны 
быть использованы в целях веспйтательпых, особенно в целях развитая у 
детей общественных игатинктов. Однако и тут должна соблюдаться известная 
перспектива, ие должно быть перегрузки и все дело должно быть направлено 
в надлежащее русло. 

1-йконцѳнтр 2мой ступени имеет целью дать учащимся позпазшя 
й павшій, позволяющие им целесообразно организовывать свою жизнь а труд 






и сознательно относиться как к явлениям природы, так и к явлениям обще¬ 
ственен ЖІШИ. 

Эте концентр является подготовкой и к жизни и к трудовой деятельности. 
После окончания этого трехлетнего концентра ученики либо прямо присту¬ 
пают к работе и учатся уже' в ходе работы, па асизшмшой практике, .шОо 
поступают в к.-н. техникум, либо в школу заводского ученичества. 

Переходим и к программам 1-го концентра 2-ой ступени. 

В старых щюградшах ничего не говорилось об оргаишвации труда, тогда 
как пониманье и уменье организовывать труд, как личный, так и коллектив¬ 
ный имеет громадною значение. 

Необходимо изучение основных отраслей трудовой деятельности людей; 
различных ферм этой деятельности, а также их связи между собой, их вза- 
импотгошегаі. Может быть, это последнее не имело-значения на первой ста¬ 
дии капитализма? Когда производство зиждилось на кщщурреиции, но теперь 
уже и капитализм уперся в необходимость планового производства. Пережи¬ 
ваемая эпоха требует понимания взаимоотношешш между отдельными отрас¬ 
лями производства и их взаимозависимости. Теоретическое и практическое 
изучение учащимися этой отрасли знаний превращает трудовую шишу в по- 
литвхяшчеаиую. Ученику необходимо ясное представление об общественной 
ерганизацч.'.і труда. 

Чтобы дать возможность учащимся лучше добраться в механике совре¬ 
менного общества, необходимо показать также," как способы добывания и обра¬ 
ботки продуктов и сотпетствеіиіая организация труда (хозяйственные формы) 
влияют на классовый состав общества, на его политическую оргалгизацию, на 
его идеологию. Чтобы лучше понять настоящее, необходимо знать его гене¬ 
зис, его предшествующее развитие. История должна служить лучшему пшш- 
машчс действительности. Учащиеся должны знать, как развивалось общество, 
тогда они поймут, куда идет и общественное развитие. В преподавании исто¬ 
рии отдельные исторические события и факты не долншы заслонять собою 
тенденции общественного развития. 

эмоциональный интерес к явлениям общественности, должна быть широко 
гаюльздааяа. Но историю литературы следовало-бы отделить от занятий 
ил.іюст[іирсвана. Но истерию литературы следовало-бы отделить от занятий 
языком, а связать с преподаванием истории. Это дало-бы возможность пор¬ 
вать со многими вредными традициями в этой облает преподавания. 

}і целях пробуждения эмоционального интереса к истории полезпо также 
иллюстрировать историю фактами из истории искусства, ознакомляя учени¬ 
ков с произведениями искусства соответствующей эпохи. 

Преподавание искусства должно иметь место ташке р на 2-ой ступени, 
как к па первой, но должно носить несколько шой характер, Дети возраста 


12—15 лет ужо не удовлетворяются той прилитивдой техникой, которая удов¬ 
летворяет детой 8—12 летнего возраста. Под влиянием чувства неудовлет¬ 
воренности они часто вовсе бросают занятия искусством. Поэтому нужен пра¬ 
вильный подход в деле искусства к детямэтого возраста. С однюй стороны надо 
гораздо больше обращать виимаипе на техническую стороігу дела, га приоб¬ 
ретение детьми известных технических Пашков, с другой, должно или 
углубление попммашя произведений искусства, его 'задач и целей. 

Что і аса стоя изучения языка, то оно должно быть связано с историей 
развития языка и юзсьлошюств. Ярісо гаписашшя история языка и пись¬ 
менности пробудит у детей новый интерес к формах языка, строению речи, 
к тем условиям, которые делают язык образный, красочным, сильным, убе¬ 
дительным. Сею это облечет живою плотью столь ненавистные раньше детям 
грамматические правила и схемы. Углубление понимания родного языка дол- 
жно достигаться параллельным прохождением иностранных языков. Прело- 
д сван не питых языков б. д. обязательным для школ 2-ой ступени (не будучи 
обязательным для учеников) и желательным, 'начинал с 3-го года обучения, 
для школ 1-ой ступени. Изучение языка на первом концентре должно связы¬ 
вался с самого начала с изучением духа языка, его особенностей, а также 
с изучением жизни и истории того народа ши тех народов, которые на этом 
языке говорят. 

Преподаванию естествевых наук должно гораздо в большей мере ориен¬ 
тироваться на трудовую деятельность людей, должно быть гораздо теснее с 
ней связало. Неизмеримо большее внимание должно уделяться, например, ги¬ 
гиене п т. д. Одаюврбмсніко в целом преподавание естествознания должпо давать 
основы миртсозерцаіия, об'ясвяя происпождеііпѳ земли, сообщая об истории 
земли, піропехеждеіиі видов и происхождении человека. 

Естествознание в школе не должпо также обходить вопросов размножения. 
Знакомство с ними сделает .для учеников попятными и законы половой жизни, 
внеся здоровую струю в этот возрос. 

При прохождении отдельных предметов в течении первого шщептра 2-ой 
ступени необходимо обращать внимание та то, чтобы ученики вполне «вла¬ 
дели 'і!'Сследоватіьскшми методами, присущими данной отрасли знания. 

Мы говорим тут никоим образом во об об’емо программ, и лишь об их 
характере. Об’ом программ должен быть тагов, чтобы ученики пе перегру¬ 
жались учебой и чтобы оставалось достаточно ,времени для самостоятельной 
работы, для разумной организации коллективной жизни в школе, для трудо¬ 
вых методов, для физического труда и активного вмешательства учеников в 
жизнь. 

2 -ой концептр 2-ой ступени предназначен для детей, у кото¬ 
рых в период занятий на первом концентре проснулся исследовательский гаі- 
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торос к какой отбудь отрасли знания, стремление более глубоко изучить эту 
отрасль. 

У-ой концентр 2-ой ступени предполагает уже фуркацию, т.-е. 
гофедяэтешв преимущественного шнтероса либо па естественных и род- 
ттнмшых ш технических науках, либо па социально-экономических. 

В тетогие двух лег второго концентра ученик поручает вкшожпость бо¬ 
лев углубленію и полно новнакомнті.ся с выбранной им отраслью значит, 
лучше овладеть методами исслсдопаітя, свойственными данной науке. На 
вгоріом концентре следует предоставлять учеішкам как можно больше кшо- 
сгоятолыюти 'в проработке материала, способствующей большей продуман¬ 
ности материала и созданию специальных шітеросои в выбранной, области 
знания. 

Таким образом мы будем иметь единую стройную основную систему па¬ 
родіею образования, соответствующую потребностям жизни и пероилшемого 
времена. . 

_ И. Крупская. 

Начальная школа в промышленном районе. 

Из основного педагогического принципа, что пиша должна быть толп 
см ді йена с я.лізппе и должна брать именно жизнь своей исходной точкой, следует, 
что сгружающая среда решающе определяет всю физиономию школы. Отсюда 
ясно, что, папршиер, школа в ссльоф-хозлйстсеином р&Яогіе и школа в промыш¬ 
ленном районе неизбежно имеют различный характер. 

Этот различный характер общеобразовательной начальной школы в различ¬ 
ных местностях надо понимать, конечно, не в том смысле, что данная шкода утра- 
чигает свой общеобразовательный характер и начинает,'чуть ли пб с первого дня 
«тупленил в вес учеников, готовить их к распространенному в ат>й местности за¬ 
нятію—иі дупрады.ого рабочего или земледельца. Так понимать дело значило ба 
<мъ ршеі но уничтожить единую общеобразовательную шкоду п нач іть проводить, 
і, более или менее за маскированном виде, профессиональную подготовку с первой же 
ступени школы. Это было бы такой же нелепостью, кай воспитание того или иного 
атлета без предварительного общего физического укрепления! Различный хірах- 
ктер общеобразовательной школы в'различных местпостях надо понимать исклю¬ 
чительно в смысле различия того материала, который даппзя школа берег из 
окружающей жизни для общего образования своих учеников. В прэньгщдошлом 
р? йоне таким материалом являются факты промышленной деятельности населения. 

Индустриальный труд, с педагогической точки зрения, обладает двумя 
особенностями: во-первых, как наиболее высокий тип труда, оп очень поучителен 
для развития детей; Ео-ьторых, в силу отчужденности детей рабочего класса от 


ді у: а их родителей, он мало непосредственно известен детям, в пропвополож- 
іопь сс.чы ко-хозяйствепному труду,; в котором дети с ранних лет участзуюг 
нюе с р дна елями. Поэтому в шйол|е в промыл тонком районе много времена 
и і пиѵангя доллгно а «сеяться та к нс з. предварите шшй стадии накоіиеняя детьми 
фаітов из индустриальной деятельности населения. Эго накоиленис происходят 
путем широкого использованья экскурсионного метода изучения окружіющдй 
труде вей деятельности. Экскурсии в промышленныя пред рлятая, с надлежащей 
вредгарьтсльпой подготовкой апперценцчн ребепка и с носісдующимн беседами, 
чтеніч м и иллюстративными работами,(яшшотся базой для педагогической роб оты 
в младших отделениях школы.. Разумеется, эти экскурсіи должны учитывать 
гоор; ст ребенка и вестись, так слазать, не з слишком высоком тоне, но приспо¬ 
собляться к детским точкам зрения, кідетшш интересам и шшазательпым кате¬ 
гориям. Предварительные ориентирующие указания учитель мог бы найти как 
в соотвіТіт ув .щих параграфах первой части моей книги «Трудовая школа», так 
■ и в книгах Шір.рі льмапа: Трудовая школа» и Золотая родина». Но п без этих 
книг (о рейсы ый учитель ке слишком затруднился бы проведением в своей школе 
в па роком масштабе экскурсий в предприятия, раз он был бы убежден в их неэб- 
X- ДИМ0С7И. 

Лишь в старших отделениях, примерно стретьего, знакомство с индустріпль 
иым трудом могло бы прпнятЦ более (углубленный и систематический характер. 
Если в младших отделениях это были эпизодические экскурсии детей в места 
работы их родителей, то теперь это система экскурсий в данный видяупцлщ»детва. 
Такая формулировка кладет резкую разницу {между самым типом тех и других 
экскурсий. Однако, не надо переоценивать интеллектуальных сил и данного воз¬ 
раста детей . Было бы комичной ошибкой, если бы учитель вздумал бы здесь исполь- 
зовать материал в целях знакомства)детей, например, с органішцибшю-хозяй- 
ствениымп проблемами. Хотя эти про)блемы, в педагогическом отношении, вообщз 
говоря, самые ценные из всего, что является содержанием индустриально-трудовой 
школы, но это осуществимо лишь для Следующих возрастов. Точно также и техно- 
лоіичсский, в узком смысле слова, материал непосилен для данного возраста. 
В данпом водрсстс центром внимания могут быть лишь работающие машины и 
живые людаМібочие. Вот это-то невероятно заинтересует детей и увлечет их 
Соотвстстштпо этим двум томам, как исходным, может итти работа в двух напра¬ 
влениях: первая—«физика на машинах»; вторая—«социальный вопрос», проще 
яиснь и охрана труда | абочкх. Говорить о том, как машина’привлекает детей 
и сколько вопросов она у них возбуждает, ие приходится. Но также не следовало бы 
долго доказывать и то, что самая жизнь рабочих может также вызвать массу инте¬ 
ресных и развивающих бесед. 

Что касается активного участия детей в самом индустриальном труде, как 
об втом писалось и в первой части «Трудовой шкоды», для данного возраста опо 
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читал что-либо о них? Получает ли какие газеты? Имеет ли возможность доста¬ 
вить кі нги? - * 

О. Ведутся ли с детьми беседы о работе тех предприятий, па которых рабо¬ 
тают их і.тцы и матери? Ведутся ли эти беседы сколько-нибудь систематически? 
Отражаются ли как-нибудь жизнь прідприятия, события этой жизни в сочіше- 
і.і, их детей, и выборе тем для чтения? В вопросах, предлагаемых детьми и обсу¬ 
ждаемых в классе? Прилежите образцы. 

7. При прохождении арифметики берутся ли примеры из жизни продирал» 
тня, составляются ли з дачи такого рода? Производились ли учениками какие- 
нибудь статистические обследования, касающиеся работы завода, составлялись ли 
какие-нибудь дшр; ммы и юр.? Отражается ли в чем-либо жизнь завода на мате¬ 
риале, выбираемом для геометрии? Приведите примеры. 

8 . На уроках физики, химии, естествознания выбирается ли материал, 
кшоіщій отношение к работе предприятия? Приведите примеры. 

9. Отражается ли на рисунках детей жизнь завода? Прилож .те образцы. 

10. Были ли экскурсии на ближайшие фабрики? Общие? В отдельные ма¬ 
стерские? Были ли экскурсии простым обозрением завода, или до экскурсии 
вела і ь подготовка к ней, на экскурсии давались объяснения, а потом обсуждалось, 
записывалось, зарисовывалось виденное? Кто давал объяснения? Были ли экскур¬ 
сии на более отдаленные предприятия? 

11. Не было ли попытки устройства при школе небольшого музея, рисую¬ 
щего жизнь предприятия, силами детей и рабочих? 

12. Втянуты ли в. работу но ознакомлению детей с работой предприятия 
рабочие его? В чем это выражается? 

13. Проявляют ли рабочие интерес к работе школы? Ведет ли учитель беседы 
с родителями или рабочими предприятия о задачах школы, о се жизни, об участии, 
которое рабочие могут принять в жизни школы? 

14. Делает ли завод, как таковой, что-либо для школы? 

15. Делают ли ученики что-либо для завода: иомогают в разноске газет 
и писем, по устройству заводского ктуба, ио устройству празднеств, обслужи¬ 
ванію детишек детского сада и пр. 

16. Выражается ли в чем-либо еще связь между заводом и школой? 

16а. Связана ли школа с профсоюзом .той отрасли производства, к которой 
принадлежат заводы данного района? 

17. Есть ли при данном заводе ячейка Р. К. С. М.? 

18. Помогает ли она чем-либо работе школы? Ведет ли работу с детскими 
группами? 

19. Есть ли при заводе или в данном районе какие-либо профессионально- 
технические учебные заведения? Связана ли с ними школа? 
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20. Есть ли егязь даииой школы с другими школами данного промышлен¬ 
ного района, в чем эта сіязь выражается? 

21. Существует ли между учителями школ данного промышленного района 
коше-і вбхръ сбъедшіеішс для изучения производства этого рай на в педагоги¬ 
ческих целях? 

22. Есть ли при школе какие-нибудь мастерские, какие именно, кто ведет 
в них занятия? Имеют ли эти мастерские какое-либо отношение к производству 
денной местности? 

23. Работе ют-ли ученики на фабрике или заводе? 

24. Ведутся ли с детьми какие-нибудь беседы—в связи с экскурсиями на 
([абрису—об организации труда, в каком.объеме? 


Школа для детей или дети для школы. 

(Статья вторая.) 

■ - I. 

Школа, организующая детскую жизнь, должна заняться изучрішоЯ эле¬ 
ментов (деятельностей), из которых эта жизнь складывается. Чтобы раз¬ 
решен» такую задачу, прядется опираться на факты детской жизни, как гаа 
протекает в естественных условиях среды. А отсюда является связь школы 
с изучением среды, без чего мы не можем понять детской жизни,- 

Поэтому, мы мыслим школу!не как школу «вообще», а как школу «в 
.данных условиях». Условия, среда определяют характер работы шкалы. 

а) Мы изучаем среду через детей, в детском освещении, преломленную 
сквозь «детскую» призму. Вот ;ый этого мы и ставши перед собой, как исход¬ 
ную проблему нашей педагогической работы, седоржашіе детского опыта, ко¬ 
торый ребенок ужо приобрел, охранял себя, трудясь, ища средств для вы¬ 
ражения’' во вно своей .внутренней жнзшг, размышляя и вращаясь в об¬ 
ществе детей я взрослых. 

Каждый практически работающий учитель знает те, обыютаговнпо как бы 
. случайно появляющиеся моментъ!, полные почти всегда глубокого очарования, 
горда он чувствует что нс нужда «учить», а просто и зздущшао бессдсізять 
с детьми, когда детская речь разливается без удержу, когда хочется продлять 
прелестнее настроенію, равно захватавшее и ребят и взрослого. Это те самые 
моменты, которые так яда описаны Толстым в его статьях о Ясжк-Шхіян- 
ской школе.. Здесь ттаешо учитель но настоящему учится своему долу. В его 
отношении к таким моментам, в его чуткости и скрыты агршиые'возмож- 
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таги успеха в его дальнейшей работе. Здесь развертываются самые цеп¬ 
ные стерты того детского ошошешші к жизни, которое явилось в резуль¬ 
тате приобретенного опыта. 

Но не в одних беседах, случайных или организованных, выявляется 
детский опыт. Его можно наблюдать в работах, играх, выразительных дшь- 
жеішях, приобретенных навыках, привычках; если взять большую группу 
детей и определить характерные, повторяющиеся явления жизни, которые 
в тех или других формах обычно выявляются у них, то перед ламп развер¬ 
нется общая картина, отражающая среду сквозь детскую «призму». Но есть 
отражении, свойственные тому или другому ребенку: они дадут нам возмож¬ 
ность болѳо шдаицуального подхода к нему. Итон другое очень важно для 
учителя. 

в) Нельзя, разумеется, ограничиться тем, что мы получаем от детей. Мы 
сами должны изучить ту среду, в которой возникают интересующиеся нам яв¬ 
ления детской жизни. Мы вовлекаемся в ознакомление с окружающими нас 
людіми, семьями*, обществами. Идя ст простого наблюдения, сопоставляя 
его результаты с тем, что мы слышим от детей, мы втягиваемся мало-ло 
малу в более серьезное, об’ективиоѳ изучение среды, мы ставим для себя бо¬ 
лее глубокие задачи, и в конце концов находим, что единичных наших сил 
мало, что надо опереться на устойчивый метод изучения. Мы ищем опоры, 
помощи, мы идем к товарищам, ищем центра, могущего пас поддержать в 
наших запросах. 

Для учителя важны эти двѳ точки зрения — детская, индивидуальная, 
специфическая, п об’ашігаал, приближающаяся к научной. Одна дополняет 
другую. Одна дает толчки, возбуждает интерес, другая проверяет, учитывает, 
об’ясішст. 

' II. 

Глубокая задача для учителя — пошімат ь и ценить детскую жизнь. 
Перед ним развертываются причудливые и как бы нестройные проявления 
ребенка; оп проникает в источники детских деятельностей, отделяет случай¬ 
ные моменты от постоянных, различает главное и детали. В его уме мало по 
малу складывается картина внутренней цедосообразвости при известном 
внешнем беспорядке, который ноизмеппо сопровождает всякую одухотворен¬ 
ную человеческую деятельность, а в особенности детскую. Учитель иногда 
псощряот иногда останавливает, утишает; дтя него вырисовывается шаг за 
шагом, ценою больших сомнений и нелегких переживаний, я цель своей 
работе и способы ее осуществления. Работать надо много и упорно. 

Таты» в начале сисей деятельности учитель может говорить: «Мне ка¬ 
жется, я чувствую, что это так». — Начало, особенно если оно сопровождается 



горячим одушевлением, душевным под'емом, всегда таит в себе много верного, 
идущего от педагогического инстинкта. Рано или поздно инстинкт отшлифо¬ 
вывается, да от толчки пониманию, разумной направляющей мысли, создает 
перспективы будущей работы, и учитель не толы» чувствует, но и 
разбирается, н о н я м а ет к строит свою школу сознательно. 

' Первым этапом в его понимал™ н служит изучение детского опыта. В 
изучении этом важпы как самое происхождение, так и способ его накопления. 

Как патучился опыт іробенка? Откуда появилась у него ориентировка в 
окружающем, в известной мере достаточная, для тхго, чтобы жить? Почему 
создалась уже у ребенка, далеко прежде чем он попал в школу, оценка разно¬ 
образных жизненных явлений во всем их подавляющем количестве? 


Ответ может быть только один — это произошло благодаря деятельности 
ребенка, т.-е. тому, что он уже учился, напряженно, плодотворно, шел верным 
путем, даже вопреки многочисленным помехам, стоящим на его дороге. Огром¬ 
ное значение имел материал, над которым ребенку пришлось работать, т.-е. 
то жизненные явления, которые охватывал® его со всех сторон. 

Первюшчальио жизнь для ребенка—лес, в котором страшно зашудигися, 
хаос, который не 'поддается оценке. Ребенок недоумевает, обращается взором 
на все яркое, слух его правлена ют резкие звук®; он весь направляется в 
сторону поразившего его органы восприятия явления, у него появляется ти¬ 
пические жесты, создающие движения к поразившему факту или от йога 
Но это уже оценка, эта уже работа мысли. Ребенок еще раньше своего приспо¬ 
собления к среде, изучает себя, свои движения, ощущает препятствію, наслаж¬ 
дается при их преодолеет, чувствует боль, сытость, жажду, тепло, холод. Он 
упражняется в незнании рпиндпеоия своего тела—и в результате ходит, оце- 
ипваст пищу, пробует свои силы, слетом, вырабатывает свое отношение к 
тому, что нрсінсходат 'внутри и вне его тела, т.-е. размышляет. 

Это период настоящего детского учепья, одшствешіая, к сожалению, 
эпоха в я.іиэнп ребенка, когда ему самому нужно учиться, когда оп чувствует 
насущную необходимость ученья. И такое учонье единственно жизненно. Ни¬ 
когда в дальнейшем, — в школе, я университете, не применяется с такой 
силой правильный метод образования. Импульс учиться в силу насущной 
нобходнмостп, подобный импульсу Ломоносова, погнавшему его из Холімогор 
в Москву, вслрѳчается тем реже, чем старше человек и тем чаще, чем чело¬ 
век талантливее. Он захватывает толы» больших людей, крупных исследо¬ 
вателей, про которых можно сказать, что они столы» же ученые, сколько в 
художники. Он захватывает истинных художников, которые столько же ху¬ 
дожники, сколько и проникновенные мудрецы: Они сохранили драгоценные 
черты детства. < , ^ I, ^ и і 
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Вообще же взрослые люди являются свидетелями учрачегапого’ о гористо 
большей степени, чан носителями приобретенного. Опт стертые «листы. 

Итак, мьь-должпы опираться па стремление детей учиться. Первым на¬ 
шим завоеванием в этой работе является богатый запас детского опыта, дет¬ 
ского знания, приобретенного детьми в результате их разнообразных деятель* 
постей. Попа мы мало разбираемся в этих вопросах. Паше .«умное» воспита¬ 
нно очень похоже на воспитание маленького Обломова: За ним неотступно 
бегали юші,ш и мешали ому соприкоснуться с том богатством жизни, который 
ему нужен был. С таким сопоставленном соглашаттся к надеванию умешенных 
и моральных шор и наглазников ію ребенка. Мы не далеко ушли си Обломов¬ 
ской ня пыж. 

В результате мы выпускали (ш будем выпускать) из «таяіпх школ, 
писших, средних и высших, людей, не знающих, что делать с своими силами. 


Л ведь надо же не только кшіетатігропать жнзненныо іхмиульсы к разум¬ 
ному учению, а укрепить и продолжить их на всю дальнейшую жизнь. В этом 
колоссальная задача педагога. Для этого надо внимательно пересмотреть са¬ 
мое соггержачше ученья (программу) ас его метод; то, что у детей в школе райю 
вршадает охота, ш> 7 с к ученью, должно низания глубоко ненормальным іг 
опасным. 


Единственное назначение школы и учителя — оргадшзовывать разло- 
зные деятельности детей, все время их ивучая. Программу надо строить 
нс «по предметам», а по деятельностям ребенка. 



Московская Опытная Станция по Нар. Образованию предприняла пред¬ 
варительную работу над построением программы школы — как организации 
детской живши прммтштелыю к деревенской среде. Для иллюстрации мы 
даем разработку только первой части нашей программы—физического раз- 

Ш1ШЯ. 


Работа в едете я на курсах іграепредалепа следующим образом. 

Учителя держак к их школ Опытной Стапцни дают свои наблюдения над 
'фзкігесаш развитием детей, которые им приходилось делать (запишвать) 
во время занятий в школе, иа улице, в семьях. Наблюдения классифицируются 
по возрастам («терваіи», «втсрака»), «третьяыл») Соответственно возрастным 
гррпперсскгм учителя для работы над 'Программой разделяется на 3 кружи. 

Каждая возрастная группа пе совпадает с годом обучения, а несколько 
больше сП'. В есобеппости это важно для старшей группы, пребывание которой 
в дерсяслшьй школе обычно растягивается иа 2 года. 
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Обычпая среда, откуда ребейок преимущественно запасается своим яяга- 
шшым опытом для первой группы — семья, второй — своя деревня, для 
Третьей — район. ; 


Материал первой группы. 

I ' 

А. Учитель выясняет, что дети зішют: 1) про еду — что едят и Как 
приготовляют пищу. Есть ли определенное время для еды* Как заготовляются 
запасы на зиму. Что есть в своем хозяйстве и что покупается. Как хранятся 
запасы. Какие способы уборки и мытья посуды. Наблюдаются привычки и 
яаныпп, связанные с едой — шум, болтовня во время оды, одна посуда, жад¬ 
ность, вопрошай ничейно, хватаяііе кусков ру ками, храпение хлеба за пазу¬ 
хой, глотание без разжевывания, употребление в пшцу корешков, листьев, 
трап. Болсзчш, связанные с пищей. Голодание и борьба с ним. Суеверия, пме- 
ющяе отношошіе к нище. 

2) Как дети пользуются воздухом? Духота, свознлки, запахи, угар. Спо¬ 
собы дышать—ртом, завязывание его в холод, стяпгоаіше живота. Когда 
прзходится дышать часто? Когда редко? 

3) Способ бороться с холодом. Привычная одежда, зимняя, летняя. Уку¬ 
тывание. привычка к теплу. Обувь. 

4) Уход за собой — чистота тела, мыл,о рук, чистота глаз, ушей, носа. 
Насекомые. Привычки; связанный с телом я уходом за гам. 

.6) Полезши, утомление, отдых, сои. 

С) Уход за помещением и! обстановкой. Описание жилища, внутри и 
снаружи. 

Свод.опт, данные учителями разных школ, суммируются. В результата 
мы имеем приблизительную картину флзпчеекпх условий ялши я привычек 
детей п.рпб.'ш&гелытук) постольку поскольку у учителей образовалась «ме¬ 
стная тоикгеть наблюдения. К сущности мы имеем здесь петочлоз зкакомстпо 
я описал:* реакций ребенка на ятілошві среды, связанные с заботой об охраню 
здо;х пья. И дальнейшем, зга картина зпачпте.шю пшолпяется обектшшым 
изучением среды. 

Б. Мы ставим себе вопрос: «Что же доходна устроить школа, тюбы гоэ- 
лась «.-змсасіюсгь получения детьми опыта другого порядка, за которым можно 
уже следить я который подвергается контрою со стороны школы? Он являет¬ 
ся ял и повторением (я другой фор;*), или дополнением того, что привычно 
детям в семье. Введением своего, шкала борется с суевериями и нездоровым» 
навыками н пгаолпяет пробелы. Опа вносит культуру в жизнь ребенка. 

Таким образом школа организует у себя рациональное питание, забо¬ 
тится о чистоте воздуха, вводят закаливание, налаживает уход за собой, еле- 




дит за чистотой головы, юса, ушей, глаз, рук, применяет простые, но ра¬ 
циональные средства к поддержанию чистоты помещения, привлекая детей 
в активному участию в этих долах. Учитель, наблюдая привычку детей я 
понимая источник их создания, не может ограничиться только школой. Рядом 
постепенных, но обдумаиных шагов, он превращает гари содействии детей 
школу в культурный дам, влияющий на гигиену нпішш ребенка в семье, а 
в дальнейшем и на самую семью. Это долго и трудно, но необходимо. Для 
чего же нужно познание опыта ребенка? Не проще ли констатировав агата- 
гш'иешгаюсть бизни, прямо проводить гипюшіческие мероприятия в жизнь 
ребенка и семьи, если это нужно? 

Простота эта кажущаяся. С навыками нельзя бороться простыя их 
івытес-иешлем. С их приобретѳішем связан длительный умственный процесс 
и длительное упражнение. Вопрос, кар создались немые, явно вредные 
привычки, шгнеяичсшие суеверия. далеко по 'Прост. А между тем,, виша^ 
тельное взглядывание в эти внешние стоіиші.і .детомой жизни нашгаает вскры¬ 
вать перед нами ряд импульсов, направляющих жизнь среды, в которой 
вращаются дети. 

Мы, конечно, имеем в «иду глубокую работу', а не ее распылял» по 
частям. Мы хотим от школы крепкой спайки с жизнью, а следовательно и 
познания ее. Г 

Работа эта идот после обработки того опыта, который ирс'тгят 
дети из жизип. Таким образом, мы имеем следующие методичеекш 
задачи для учителя: а) выявление опыта, в) его обработка, с) вывод, 
сі) создание нового опыта в шкале в той форме, которая соответствует нашим 
наблюдениям над детьми, е) его сопоставление со старым и Г) внесеіше но¬ 
вых привычек в семью. 

В. Рядам с тем опытом, который получает ребенок при помощи личной 
деятельности (дома н в рколе), мы даем ряд примеров, его подтверждающих 
п.ш онровергающігх : 

1 ) личный пример культурных привычек учителя, образ жизни которого 
всегда является предметом сильного любопытства со стороны детей и взрос¬ 
лых. 

2 ) общение с врачом, поскольку он входит в семью, как врач лечащий и 
в школе — дающий правила гигиенической жизни и исследующий ифзиче- 
екое состояние детей. Такта образом мы шеем, так сказать, два наглядных 
пособия : — учитель и врач — культурная жизнь и наука, создающие ясные 
примеры и правила в результате работы многих поколений -людей. Для детей 
первой группы учитель ограничивается только иллюстрацией, не вводя об’- 
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вообще эдсрОЕОй культурной жишга, в особенности детей других народов, 
составляем список таблиц, шртчш: и-плакатов .простого содержания на «ито- 
реоующие школу темы, занимаемся с детьми внешним описанием наших 
органш и тех фиштогамеешх явлений, которые доступны наблюдению ре- 
Сіша, Даем для сравнения ряд картин из жизни дакарей, всегда щи.'т- 
кающих вішмаше ребят. , 

Г. Школа вводит систематические упражнения для закрепления тех ма- 
вьшов, которые считает необходимыми ря детей: 

1 ) ’ упражнения в развития внешних чувств— зрения, слуха, осязания. 

2 ) упражнения в развитии рабочих дшшшиН — мелких мускулов, ходьбе, 
бете и т. д. 

3) упражнения в уходе за собой и помещением, в правильном дыхании. 

4) в способах проверки достигнутых умеішй — есть, одеваться, отды¬ 
хать, наводить чистоту. 

Материал второй группы отчасти повторяет работу предыдущего воз¬ 
раста вводя обработку материала более углубленную. Новый материал бзрСся 
из жизни деревенского поселка, обращая вниманію: 

1. На санитарию местности (сухая, высокая, болотистая, сырая свойства 
почвы, открытое ши закрытое положение) и жилищ. 

2. Общостееіяіыо привычки; связрдшы» с ждеснабжмшюм, храненном 
отбросов. Здоровые и большее семьи, условия труда (кустарного), 
эпидемии, наиболее часто встречающиеся болезни. Местные суеверия, свя¬ 
занные с болезнями. Колдуны и знахари. Болезни животных. Меры борьбы б 


болезнями и эпидемиями, известные детам — роль врача в этих случаях. 
Что таксе врач, фельдшер? 

3. Вопросы, имеющие отношение к самим детам — как /-вас в деревнях 
воспитывают маленьких ребят? Кто был «няиькой»? Случаи рождений и 

» смертей, возраст умерших. Сытію лп щнцут? Когда бывалн неурожаи и голо¬ 

довки? 

4. Способы борьбы -г- ЕОездізи на юг за продовольотшем, употреблегаэ 
в пищу травы, корень®, хае 4нце,о явленно. Как одеваются зимой, лепш 
в дереше? 

Выясцав, надо» «кчатлашя существуют у детей о общих для дерессга 
привычек, сшзйшгьтх со здоровьем («мѳ только в семье у нас, а де всей дертаиэ 



так»), школа привлекает тажмаыис и заботы учеников к санитарным « шгио- 
Еичесшм еторелгам всей школы целиком и устраивает при помощи детей ряд 
доступных их силам работ, связанных с оздоровлением дпрсиим— расчистка 
источников воды, обычно засоренных, хранение отбросов (компостные кучи), 
выполняет поручения врача, касающиеся здереши деревин (я в этом случай 
врач уже является во второй своей раж врача шжтарното). Учешка состава' 





тически производят уборку школы (проветривание, чистка, дезинфекция). 
Школа следит за заболеваниями в деревне и следит за изоляцией дворов, где 
Обнаружены случаи эпидемических бмешзвй. 

Школа оеобщаот детям простые гигиенические и санитарные правила, 
Касающиеся и частного жилища и общественных учреждений — беседует о 
здоровом и испорченном воздухе, происходящем в закрытых тесных жилищах 
и местах, гдо Скопляется много людей. 

Материал третьей группы, включал в себя результаты работы первых 
двух, вводит іюпую область — то, что знают старшие дети о сбщесгвешш- 
сагавгарной (путтйягой я оргаиизегоаікгой) яагжи ближайших мест а ра& са 
Многие дети бывают па местных базарах и других дерешшх, знают про боль¬ 
ницу, ездили в Малоярославец, Калугу, Месиву, эшы.смы с мостшй ж. д. 
стаіщнеіі и обрпщалл внимание па распространение эпидемий при помощи 
железных дорог. 

Главное место и работе школы занимает изучение местной больницы, 
как учреждения, при постройке которого приняты во внимание и положение 
исстиити, почва и научные основы врачебной деятельности... Школа состав¬ 
ляет описание больницы, знакомясь с шею путем серьезно поставленных посе¬ 
щений. 

Иатем шкала организует кружки, дружины по борьбе с болезнями, по- 
с^рлььо ат оявляеятя безопасным для детей, следит за строгостью карантина, 
изоляции, осведомляется о заболеваниях, заботятся о приглашения врача* 
следит за исполнением са.нптарно-гигиеничсских мероприятий. 

Школа подбирает материал для чтения. Огебснно было бы важно дать 
ряд рассказов, рисующих героическую борьбу с эпидемиями'и болезнями, о 
уходе за больными — героев врачей, мучсслсхоп иауии. Школа эпаксстат детой, 
ролью научных мгалпіі в улучшения жгага челсвот..'с тюдготозиой врача к 
своей работе, звгхюмит с общественной организацией борьбы за здоровье па¬ 
се іі'ѵия. Шеола дает очерк болыпгчион сети крупного района, статистические 
сведения по России н иностранным государствам, касающиеся забодевве- 
акттті, рождений и смертей. На’укец в старших группах делаются спедешя 
по мит.т&п и пкпчтзе человека. Шкала имеет запас гялтастиеошх и саіт- 
терпых плахптдз, гпстспск, «ргагавует дри помощи детей б.тоды ш сотавег- 
оггующяе темы в помощь врачу п при его содойстоти. Дена оргастгасоаипю 
чграв.тгаа'іотся к участию в этих школьных предприятиях. 

Так протекает у икс работа над нортой частно программы. 

Мы назвали се предварительной. Дальнейшая работа над нею заклю¬ 
чается в следующем: по методу, которым шло ее составление в области общей 
гигнетч.і, прорабатывается деятельность труда, игры, искусства, ргствелная 

н социальная. Отдельные программы сводятся в одно целое и подвергаются 
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окончательной обработке с целью установленіи того минимума, который оя|іе- 
деляодая известный, сообразно с силами и средствами возможностью про¬ 
ведения в жизнь школы. Каждый учитель может добавить к установленному 
минимуму ипдігввдуалыіую программу, поскольку ему кажется вовмоаскым 
ее выполнить. Затем программа [проводится в школе в течение года, и прав-' 
ч'лчосш проверяется. Так как она составлена іга осиотайи лишь язЗиодгояй 
учителей, воспроизведенных но Памяти или во случайным, заягаю, то шѴал- 
лелыю с занятиями накопляется другая цепь наблюдений, которая будет го¬ 
раздо более точной ш об’ектшшоц, чем первая. На курсах следующего (летнего) 
Ьериода результаты работы будут проанализированы и затем введутся .су- 
щ «статные попрагаіи в яропраімму следующего года. 

Такта обрезом, нынешняя работа теть начало работы «щ зтротѵсм- 
мой. Попутно возникает Масса педагогических воирйгш, тгооюшогу создаются 
новью чодш зрения. Словом, мы, ирсдетодшам себе программу, как вечно 
жижущестя носттязглю учитывающее тот мкггериял, который дает практика 
педагог,ичеогаого дета, и ту теорию, которая создается в процессе работы. 

Шкюльшн ібрабоіка жцаіюгашго материала нреивводатся четырьмя 
путями: ! 

а) при помощи устной и; письменной речи, , , 

б) при помощи средств художественного изображения, 

с) установлением матемаДических соотношений, 

д) уяснением природных ёакопомеріюстей в явлениях, которыми резонах 
исследует (естествозпадгае). 

Реем эта! средствам сооігвететвуют то или друпіѳ упражнения, кото¬ 
рые школа вводит в свой метод. Эту сторону, работы придется развернуть в 
дальнейшем изложении (статья третья). 

Теперь перейдем к тому, какими силами н средствами может быть вы¬ 
полнена такая программа, равно как-и всякая, стремящаяся: а) поставить 
школу в такую связь с окружающей ашпью, стать одной из действенных ее 
частей, б) постоянно, внимательно изучать среду и изучать робепка с его 
потребностями, которые надо удовлетворить, с ого интересами, которые надо 
поддержать, с его силами, которым надо дать настоящий простор и в) строить 
план свой работы на учете тех сил, которые двигают пашу жівшіь вперед. 

• і ‘ . 

IV. , е,;. . - -л 

Трудно охватить во нет) об’емо те условия, при которых может созда¬ 
ваться новая школа. Единичная школа, какими бы силами опа по обладала, 
но сможет выполнить такой задачи, которая требует действия гораздо белее 
сложных сил и средств, чем отживающая школа обучения. : [ ( 
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0;шо из главных затруднений заключается в эвояюцтмшости повой 
школы, в необходимости сочетать практическую работу с изучением факторов, 
влияющих на ео развитие. 

Здесь недостаточно горячих порывов, свежих голов, жажды работать, 
мпареса. Нужно найти новое место ішюло в обширной жкзіш, ото может быть 
дало лишь путл самого внимательного вглядывания в жизнь. А вглядьшанио 
ведет к иссдсцсвашю, научному шзу тошно. Надой иайтщ новое место к для ута- 
теля, как широкого общественного рабоншжа. Встает во всей обширности 
детский «вопрос». II «дельной школе, желающей стать на новый путь, не 
о тол думать только надо, как получше выполнить свою задачу, «о о том, как 
ее разрешить вместе с другими школами, чтобы воспользоваться ссемія срсд- 
стга.чті, которыми может 'располагать система школ, школьная организация. 
Тег им сбрсзсм, идея жпгисотой школы не аідаяопа от ищем коллогамшюіі 
рг.йлъі над практикой и теорией педагогического дела. 

В пнешшой «истоме надо искать организующую «ялу. Этой силой мост 
быть толы» надлежащ,™ образом пмставлаііная деятельность подагошчссміх 
вурот, построенных на процессе работы учштеля, использующих еэ резуль¬ 
таты, как материал. 

I. Если рассматривать школу, как организм растущий, то се рост не 
может происходить без условий, необходимых для роста учитоля. Для него- 
мыслимы два типа работы. 

Первый, когда учитель (обыкновенно молодой) начинает с больших пла¬ 
нов. надежд, мечтаний и постепенно год за годом теряет горячность, живость 
первых сшей пли месяцев. Этот тип можно изобразить в виде двух сходящихся 
линий. , , ; »..чз 

.и. — . І.ь. . . ■ - — ■- іі- I г-'м»ця.-А ■ ЗЧВІ.'ЦМЬ’І .ііА Ѵ'к.'.Д -Л 


'■ В дальнейшем учитель набивает себе руку, вырабатывает -привычные 
Приемы, и его работа вытягиватся в однообразную прямую. 

Но можно таить в себе жажду горячей работы и начинать ее скромно, 
Просто, дочти от точки. Но в дальнейшем эта скромная лития расходится, 
как две липши от точки. . 

хч» -ас*. • ♦ ■*> _ . Ы. 
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Тшга образом можно графігіоеш -изобразить и ход работы школы. Если ее 
путь ведет к все большему углублению задач, которые ша себе стааит, «ели сш 
іи уопокаивается на достигнутом, а желает ші воспользоваться для дальнейших 
достижений, то графически это выразится в виде двух расходящихся прямых 
из одной точки . Если же она стремится выработать «наилучшую прог¬ 
рамму», создать • іюіі лучший метод» и остановившись на них, твердо вести 
свою определенную линию работы, то ее идеал будет графически выражаться 
двумя прямыми идущими параллельно. Таким образом, можно мыслить два 
случая, когда характеры работы школы ц учителя совпадают. 

Это явление всегда вводило школу в устойчивые определенные формы 
работы. Учитель очень дорожил ими: ему было сравнительно не трудно ра¬ 
ботать, лишь бы он подчинился п поддерживал ее уклад. Но жизнь, для которой 
готовила школа детей, изменялась, н в результате школа всегда вырождалась, 
отставала от хода жизни подобно всем государственным учреждениям, стре¬ 
мившимся осуществлять незыблемые принципы. 

2. Надо отметить, что, если возможно представить непрерывный внут¬ 
ренний рост школы, то для учителя он имеет свои пределы: ои подвержен 
физиологическому закону утомления; он лишается свежести первых лет. 
Этот закон может не быть таким реальным для хорошо построенной оргаіпі- 
вацин. которая постоянно может'возобновлять свои силы. Поѳтому эволюции 
учителя тесно связана с той педагогической средой, которая и обладает при 
известных условиях внутреннего строотия, способностью непрерывно расти, 
расширять и углублять рамки своей работы. Только такая педагогическая 
организация может создать новую школу. 

3. Мы утке указывали па курсы для учителей в процессе их работы, как 
на главпую силу, организующую педагогическую среду. Чтобы быть действи¬ 
тельно таковой, они должны достигнуть единства в постановке целя мате¬ 
риала. метода и самого характера своей работы. 

Цель курсов — организовать педагогическое дело системы школ. Мате¬ 
риал (его происхождение) далеко пе безразличен для достижении выше по- 
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ставленной цеди; таковым являтся базусловдю то, что даст педагогическая 
практика. В самом деле, учитель темп иди другими путями составляет запас 
фактов, я олений, с которыми ему пришлось столкнуться в ші;оле. С ними 
ев идет па курсы, эддая, что там ови будут нужны, что он их проверит, со¬ 
поставит с тем, чті) дадут его товарищи из других школ. Там он нащупает 
теорию, на которую ему придется опереться. Уже то, что оп должен привести 
связующую сети между курсами чд своей школой, есть момент организующий 

Тоже можно сказать « отпоентелыто метода. 

Каким образом «в может содействовать организации педагогичосжосо 
деда? 

Только тогда, когда нрактичесіаі. материал, поттгггтпгутыВ обработке, 
припадет к .потов.ль"м вьчгпам, на огповгтш которых можно дать задачу 
для іг, шодшвя в школах. 'Вьткигашю задачи приведет к получению іп.-лго 
маториала, дагсірый подворгкеися спидъ обработке и т. д. Чтобы п) лвю.зхто 
злого ингспа было печогображю, дзеебхедг-то строить работу так, чкбы 
ас гогцяодкая часть (обработка, анализ,, проверка) шла параллельно с пракаи- 
чеггой. Тогда характер работы пред икнут весь духом «осой школы, т.-е. 
духом чмокания. СГ'МГ Гісчс-сгя. Он чгіпбуот болд.идой азятссгоэти од учителя, 
прпд которым стоит задача возбудить ее в своих учениках. В сущдддаи говоря, 
таж» курсы еегь та же ковал шмш только не для детей, а для взрослых. 

•> Из всего, что ежазадда выше, сэедует яатог.ізз иерц-.дечиости в работа 
кутрап. За шклсрым пергтдея прастшмі следует обработал материалов, 
выдавших из прэдспгческой работд.д. Хотя этих периодов эдожддо ире.дставддть 
по слсдудощой схеме: . , . •, • «. % ,■ 


С течением вромедддд в схеме получаются следующие шменепия. Обра- 
Сотд.а накопленного материала не может исчерпать всех затруднений, всех 
воддросов, которые требуют более длительного периода и для ясной постановки 
и серьезных условий для раэрешеддия. Практически это выливается в выис- 
ддешще тех дисциплин, которые ди-до учителю проработать для д а дид о г о этапа 
Педагогической деятельности. Поэтому, в зависимости от ее характера может' 
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выдвинуться нужда в проработке пдЬдедды, психологии, экономических цолро- 
сов, тех ши 'Других сторон в области дгзыка, математики, физики, ддсДсусства, 
игры и т. д. Одсдода ясно, чтЬ мелкие периоды через ддехоторьде промежутки 
заканчиваются крупным, дающим возможность жшілення дгужиых нивынощ 
знаний, поскольку в них чувствуется реальная Необходимость, вышедшая над 
из характера ддрактнчоской работы, и схема становится такой. 


Ой'ясношія штриховая остаются преялпгаи. Присоединяются пезаштря- 
хспаішые моста в периодах Іа, 2а, За дд вдшзу большого прямоугольника (1), 
которые обозначают накопляющиеся запросы. Они увеличиваются от пери ода 
к периоду теоретической работы, и вызывают необходимость длительной про- 
работки. Время для нее .может быть одчщшдо в зависимости от моетдгых усло¬ 
вий — лето, осень нлдд зима. На эту часть работы нужно д'ратпть от 1У> до 
3 месяцев ежегодпо. 

Та дедам образом, школьдддлй год разделяется тіа діесколько чередующихся 
промежутков практачешгих дд теоретических заддятдгй (с детьми и на курсах), а 
самые курсы сливаются с организацией школьной «истомы. Практика Опыт¬ 
ней Станции начала с сжѳдюделіліых стгшдрддсв *) и «тапОвдтсь на трех- 
грух ддедельпых периодах в настоящее время. Большой лее теоретический 
норищ у нас — 3 летим месяца. 

В дальнейшем эти сроки могут в зависимости от хода дела вндоизме- 
шдться. 

Мы считаем, что развитые выше соображения не являются чем то новым, 
■каким-то изобретедшем. Ошд попросту вытекают ив наблюдений ддад обычной 
псдагсігддчосжой работой. Всякий учитель, желающий введопил свежогб эле- 
меддта в свою шко.ту, живущий хотя бы отчасти теми стремлениями к разум¬ 
ной. т.-е. овязанпой с потребностями детей, с их реальной жизнью, школе. 
ибвѳлішзо время шел по тому; пути, дооторый был нам указан. 

*) Для некоторых освобождает один день в неделю. 





Всякие ди»- трое учителей, искренно относящиеся к своему делу, собира¬ 
лись, ебмешвадшеь сжим опытам, строили совместно платы дальнейшей рабо¬ 
ты. В окружающей их 0 ]>еде оші казались пионерам (пример такого пионерства 
представлен автором в юшке «Дета-рабоошии будущего»). Такой ебмад педа¬ 
гогических «веществ» мы жжем счесть исходным пунктом курсов нашего 
типа. При благоприятных условиях, главным образом зависящих от людей, 
серьезности их отношения к своему делу, эта первичная группа присоединяет 
к себе новых членов и образует форму замкнутого іишечтива, им обычного, 
сссм известного педагапичсюкого кружка. Замкнутость кружьт вполне еете- 
см'сша: она обусловливается и иошзной дола я сравнительной слабостью сил 
■и трудностью ассимилировать новые элементы, с которыми общение вполне 
возможно при ігзвостной прочности внутренней слайш. 

Замкнутая форма тазДгх кружков не остается посттшлюй: «ли ши вызывает 
гссідаше пгаых подобных йедагошлшжх кружков по существу или она расши¬ 
ряется, включая в себя представитатей других школ для совместной работы. 
Факт расширения формы очень важен. Он указывает на то, что развернув¬ 
шиеся в процессе элементарной работы проблемы приобрели такой характер, 
который превышает силы данного коллектива, или внутри у него образовалось 
так много, захватывающего, интересного материала, скопились выводы, ко¬ 
торые желательно распространить на другую работу. При расширении работы 
является критюса, проверка, новые товарищи вносят свои поправки. Об’едп- 
нешіо нескольких кружков неминуемо создает центр работы, — л возникает 
система школ, руководимая им и отражающая его характер па своей прак¬ 
тике. 


Но ив только дело йдот о расширении: все более и бошеѳ иакйпэдоіцийсд 
опыт вызывает и углубление иедагогичеоюих проблем, и потолку он чув- 
ствуется все более и более' силы», участники общей педагОпме^ОЙ работы 
нуждаютс в об'сктивіюм взгляде па нео, ищут научного обосшшаиия своей 
практики. Так педагогика руководимая интуицией и элементарный эмпириз¬ 
мом, переходит к созданию конечного типа организации щюшдаой саотемы, 
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обладающей уже тремя основными элементами — научной деятельностью, 
направляющей и освещающей педагогическую работу, 'курсовой — организу¬ 
ющей педалотеское дело и практической — претворяющей в конкретные 
формы то, что вырабатывается двумя первыми. 

И так, если первый этап педагогической организации может быть в виде 
схимы имеющей в центре курсы-то следующий за ниш, гарисосцммл к себе 
работу научную вырисовывается в виде-охемы, где, нижняя часть соответ¬ 
ствует пргстической работе, средняя — работе курсов, и первая т—связанной 
с ысл работе пссдедопательской, научной. 

В этом ксиплокте, мы видим разрешения принципов организации пода- 
гоічгчоской работы новой школы. Применяясь к старым школам обучения, 
опа могла бы вызвать в нт явления внутреннего роста и поставить на 
окский путь. Но можем же мы закрыть все школы и палатъ роботу на ишом 
месте. .,,,, і ■ ■ , 


Мы будом неустанно повторять, что единственная задача школы — орга¬ 
низовать детскую жизнь. Выводя из такого ее понимания организацию педа¬ 
гогической работы, действующей в школьной системе, мы указываем тем са¬ 
мым на формы, пользуясь которым», общество сможет плодотворно порабо¬ 
тать лад существеіше-важпой для него проблемой. Мы должны шти к массо¬ 
вой зашетсросовайности в детском «вопросе» и прежде всего обширном, 
опирающимся т определенный план, изучении детей. От этого несомненно 
дети чрезвычайно выиграют. Революция должна привести к такому резуль¬ 
тату. К борьбе классов надо присоединить еще одни класс, за который падо 
бороться со всей нашей силой и разумением. Силу дает масса. Разумение — 
организация. 

В нашем анализе мы дошли до признания роллі научной деятачыгостя, 
тесно связанной с педагогической п одно целое. Оетаішвгогся иесколькб на 
этом элементе нашей организации и постараемся определить ее долю участия 
в общем деле. 

Призвание паучій — исследовать, определить законы, дать об'еютшную 
оценку явлений, установить зависимость факторов и явЛТжий, от них зави¬ 
сящих. Мы видели, что наша программа ставит в очень тесдую связь дея¬ 
тельность школы и сроды, ео окружающей. Изучать детей немыслимо без 
изучения среды. Таким «бравом, мы имеем три области, в которых паука мо¬ 
жет оказать помощь практическому делу школы. 

а) область изучения среды материальной (природа) ” ! ", 3 

в) » » » социальной (быт и экономика) ’ : 

и с) > » » детской (педология). , і- ~ Г5| 
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Поэтому, научное убеждение, призванное работать в шчагогнческ'я 
деде, имеет дсеолию сложное строоше. Все «Сласти иеучеиия шедшишисн 
идеей их пдагогвчосного приложения на практике — через курсы для учще- 
леіі в шкале. 

Цервые две области мыслятся в виде своеобразного института доя 
геучеяші среды («местного края»). Вал;ной немощью в выяснении 
размеров этой работы может был. тог прпіщіш, который яшезгногу щедит 
в обществентое соопазгио, открывающий вообще большие перспективы в уста¬ 
новлении планомерности нашей общѳствошюй работы — принцип райоішро- 
шапяш—разделения тсррипгрш сосуда,рогоз на отдедыіыв районы с ю> 
івыражошіыми признаками природных и зьдаіеотвекіах услееой, создающих 
их хозяйственную структуру. Мы коорф — помощію, іи спорым, «Го одна 
природа я экономика не решает наших задач, она образуют пермйчные 
факторы. Паи надо внимательно вглядеться в быт то веса его разно цяши, 
чтобы опереться я на привычные я па вторичпые факторы в области пода- 
готтамдіх шлешй. Симедапе важны погоду. что_,«;.,і есдают велодред- 
Сіьл.лК'С воздействие на психическую жизнь детей, разобраться в которой 
предавала педагогика. 

Говоря <й ютешнгуте кзучетаія среды, мы мыслим высшее научное учреж¬ 
дение, типа университета, имеющее крупные научныо силы в число своих 
іжбашгков. Такое учреждение могло бы многое заимствовать из формы работы 
пяирешнего «Госплана» или государственной Платовой шшеш, привлек¬ 
шего в свою «раду стремное количепіпо научных работников для выявления 
илана народного хозяйства в (‘оссзги. Там скопляются я разрабатываются все 
данные но материальной культуре России. 

Мы прсцсташясм себе, что каждый район («априм., наш Московский— 
пептрально-промышлсіішіый, обнимающий Московскую, Ярослшккую, Костром¬ 
скую, Владимирскую, Рязанскую, Тульскую, Калужскую и Смоленскую туйор- 
тл) должен был иметь центральное научное учреждение, занятое вс-еоторсл- 
нкм изучением его. Опираясь зга подсобную работу мелких подрайонов при 
ишоща местных бюро по изучению среды, этот ваюшгут привлекает к слеш 
материалам иедагачиотле курсы, задачей шррых было бы претворять) 
получаемые данные в педагогические ценности. Эта ошивиал иедадотичвевгал' 
пролома, поскольку педагогика становиться на путь реальной связи с жизнью. 

\ Такая поеташтока разрешает вопрос о место школы в общественной ра¬ 
боте: от стоит в» главе растущей частя общества, опа выводит молодежь в 
позініашге тех сил, которыми налрасшется жизнь. Она организует, переходя 
от одного возрастного элдкзл-лс -другому, деятельность детой, подростков я ниво- 
шей, поскольку сшн ближе. подходят к моменту оішетствешного участия в 
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Тангам образом, мы можем создать привычку и поддержать потребность 
молодежи оглядываться, разбираться в окружающем. Таким образом, мы най¬ 
дем возможность поддержать в старших возрастах ту манеру учиться, кото¬ 
рая присуща возрасту ребячьему, о чем мы говорили в главе второй паотоя- 
щей статьи. Эломеіггы создания таких институтов у пас имеются в виде эко¬ 
номических совещаний и обществ и пружков для изучения местного края. 
Для работы школы иуя;ны материалы, справочники, хорошо составленные и 
подробные, педагогически обработанные — здесь оіш могли бы составляться. 
Мы должны думать об экскурсиях молодежи, гах личной работе, об упражне¬ 
ниях в научении среды эта сторона работы школы приняла бы плюете 
ясный конкретный характер. Сошга.шю-иедагопгчоская часть указанных уч¬ 
реждений должна выразиться в устройстве педологических отделений для по¬ 
становки массовых и лабораторных исследований в области изучения детей. 

Таким образом, по обучение, а изучение, исследование, должны быть 
ост-вой педагопгчесютх учреждений для подготовки' учителей. Особые усилия 
наши должны быть направлены на подготовку в процессе работы, ибо нала¬ 
див таким образом практику школы, придав ей общественный смысл и строй¬ 
ность, мы можем правильно разрешить вопрос об основной подготовке и пе¬ 
дагогической деятельности молодежи — на этом мы несколько остановимся. 

Как было высказано выше, следует придавать особое значение дшапле- 
ппю личного опыта и школьной работе. Этот принцип имеет такоэ же зігаче- 
ние и для недагогпчесісой молодежи. Она должна была бы как можно скорее 
накоплять материалы педагогнчесіюй практики, чтобы в дальнейшем под¬ 
вергнуть их соответственной обработке. Молодежь с величайшей пользой для 
себя ке-гла бы упражняться в нрактачсском пзучсіші основных старой педаго¬ 
гического мастерства. Ей надо учиться наблюдать, обучаться методам «швегр- 
вгетд. Если бы мы имели выправленную школьную систему, то при масегчой 
школе пссможло было бы оргашфозать систематическое иракччжяюстсо. Поело 
пспотпр.'сго вводного курса в смысл и характер педагогического дола, молодежь 
іззггот учеетие сначала в элемштар-нья (оргсмшацжтых) стогоеих дея¬ 
тельности школы, а затем об’едишгвппрсь па курсах, каждый с стоим запасом, 
лрезддт их в систему, сопостажіяет деут с! другом, делает посильные выводы 
и намечает план дальнейших работ. Параллельно идет теоретический курс, 
который то захватывает реей тпщклепептоі яігпчь, а выбирает небольшое ко- 
ягхятсю их для более основательного уетюерия С в» толы» «рв лкт.тцтг эсеигсг- 
аптя при петощи ергачео слуха и зретая, а ллгаюй проработкой). Этот курс 
должен Сыть достаточно длительным для того, чтобы можно было пости¬ 
гать, задача для последующего іюрдапа праквипн. Тагам офггѵэм 
нолодежі. может путем чередования практических и теоретических работ, 
дойти до момента ответственной, хотя и простой, педагогической работы и 
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войти в общую педагогическую организацию. Постепенное улучшение школь- 
аой системы даст возможность предоставить в течение рйца лет постепенных 
усилий образование, которое нужно 'настоящему ггедадргу—мастеру. 

Йо у нас уже имеются учреждения педагогического образования — пе¬ 
дагогические техникумы, практические институты и педагогические факуль¬ 
теты... Оли осуществляют ту подготовку, которая основана на прохождении 
в точение четырех лет всего законченного цикла на 90% теоретических зна¬ 
ний на 10% практических уапржнений в специально для этого приспособлен¬ 
ных образцовых школах. 

Мы полагаем, раз опи есть, то надо с шоті считаться и думать лишь о 
постепенном вовлечении их в рамки общей организации педагогической ра¬ 
боты. которая тоже даром в руки не дается и требует большой работы над 
собой. ' 

Рассматривая их, как ячейки общей организационной сети, было бы жела¬ 
тельно определить те задачи, выполняя которые, они могли бы оказать серьез¬ 
нейшую поддержку намеченному плану. 

1 Они определяют долю своего участия в организации педагогической 
работы местного района, сообразно со своими силами и средствами. 

2. Рядом с основным курсом они устраивают курсы для местных учи¬ 
телей. * 1 

3. Становятся в постепенную связь с местными организациями по ипу- 
чепшо среды, общими силами устраивая музей местного края, экскурсии и 
экспедиции студентов и учителей исследовательского характера. 

4. Практически участвуют в статистических работах района. 

5. Постепенно берут задачу организации подагогпчесшй работы во всех 
соседних школах всех ступѳпей. Этот последний момент является и самым ре¬ 
шающим л ответственным в работе учреждения. 

В общем мы устанавливаем три сторопы нормальной работы педагогиче¬ 
ского института от техникума до университета — а), исслѳдователыіые (на¬ 
учная сторона), б) курсы практикантов и учительские (организация педагоги¬ 
ческой работы) и в) практическая сторона (руководство системой школ все¬ 
цело с рядом нормальных и специальных школ и детских учреждений) школы 
для дефективных, детсше дома и т. д. Молодые учителя должны учиться в сре¬ 
де. насыщенной живой, широкой, жизненной педагогикой. 

Для молодежи вредно замыкаться в круг академических интересов и по¬ 
ручаться смотреть на 'практическую деятельность со стороны. У нас должно 
быть развито стремление попробовать своя силы и проверить те идеи, которые 
образуются в специальной атмосфере курсов. Чем раньше учитель почувствует 
себя участ шит. педагогической организация, тем лучше. 
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Пам нужно напряженно работать. Мы взвалили на свел плечи огромное 
бремя новой школы. 

Педагог — общественный работник с широким горизонтом, педагог — 
организатор своего дела, организатор детской жизни, педагог — умелый наблю¬ 
дателе и исследователь — вот тот тип, которого требует новая школа. 

Это выполнимо толы» силами хорошо построенной организации педагоги¬ 
ческой работы. Построить ее—паша главная задача. 

і Ст. Шацкий. I 


К вопросу о работе с учительством. 

Точное знание материальных возможностей, ясное представление о совре¬ 
менном учителе дадут возможности наметить правильное решение этого вопроса. 
По если первый вопрос наш теперь более или менее точно изучен, то к решению 
второго еше не преступлено. В периодической печати, в докладах, материалах 
говорится о голоде, о смертности среди учителей, но почти никто ничего не го¬ 
ворит о том, чем ц как в духовной смысле живет рядовой учитель. Но если в 
прошлом от учнтеля требовали обучать ребят грамоте, первым начаткам арифмо 
тики, пропитать школу настроениями покорности богу и исправнику, что было 
легко осуществить при минимальном запасе зияний, то теперь, кагді мы утвер¬ 
ждаем, что ребенок живет и дышит современностью, что учитель должен быть 
общественным работником, когда мы стремимся к тому, чтобы школа сверху до 
ішзу была пропитана современностью, отзывалась бы чутко на нес, теперь, когда 
одна из ответственнейших задач учителя выловить из многообразия и сложности 
окружающій жизни, при чьей-то, как-то организованной помощи, наиболее яркие, 
интересные, доступные ребенку элементы ц с ним проработать их, именпо теперь 
с особой настойчивостью встает вопрос о том, что же собою представляет типич¬ 
ный школьный работниц чем он духовно' живет, что он зиаст, что он может дать 
детям. Эго—проблема большой практической важности, глубокого теоретического 
интереса. Она должна быть поставлена во всем объеме, со всею серьезностью, в 
самой ближайшее время. Она ждет своего исследователя. 


Но и сейчас есть некоторые данные, далеко исисчсрпывающие, но бросающие 
яркий свет на данный вопрос. Я имею в виду обследование, произведенное сотруд 
никами Гуманитарно-Педагогического Института в 1921 г. Район обследования: 
12 губ. городов, 14 уездных, 27 сел. Метод—анонимная анкета. 

Что говорят нам эти материалы? 






Как ведется работа в школе. 


Прежде всего анкетный материал с убедительностью опровергает обшепри* 
пятое убеждение в том, что школа не сдвинулась с места, больше того, стала хуяй 
царской, ото н есовсемтак. Конечно,ребята учатся в полуразрушенном помещмши, 
сыром и холодном, конечно, 'учитель голоден, конечно, нет учебных пособий 
и книг, но не смотря па этот характер работы в школе изменился, психология ребят 
и-учителя другая, взаимоотношения их новые. 

Взгляд на ребенка другой, иные требования предъявляет к себе учитель 
и несколько кпачс работает. В школе большое место занимают экскурсии, игра, 
искусство. Интересно и важно было бы проследить содержание игр, сюжеты дет» 
ского творчества. Результаты исследования дали бы право говорить о глубине 
перерождения школы, детской психики, о влиянии современности. Но эго спе¬ 
циальная задача. Здесь жс’ртметнм следующее: под искусством учитель подра¬ 
зумевает: рисование, иллюстрацию, аппликацию, лепку, пепие, музыку, драма¬ 
тизацию. И эту работу с ребятами ведет 38% учителей; 7,28%—ведут игры и 
54,84%—экскурсии. * 

Если принять во внимание, та анкета проводилась среди учителей 1-3 сту¬ 
пени, и только 14% из них-работает в губернских городах, 44% же в деревнях 
л 32% в уездных городах, во многих случаях мало чем отличающихся от деревень- 
ту, можно с достаточным нравом утверждать^ что сельская дореволюционная школ і 
в таких размерах этих видов работы с ребятами не знала. 

Если бы мы поинтересовались вопросом о том, куда водят ребят на экскурсии, 
то здесь мы нашли бы кос что новое. В подавляющем большинстве случаев, правді, 
экскурс вн производятся «а природу», по упоминаются также экскурсии в мастер¬ 
ские, на железную дорогу, электрическую станцию—на заводы, мельницу, и таких 
8.4% общего числа. Важно то, что большинство из 8>,4%—падает на сельскую 
школу, ведутся экскурсии н в городские учреждения (1,4%), в музеи] Школа 
знает н краеведческие экскурсии. 

Есть попытки внести в школу труд, 5%—занимается с ребятами столярпой, 
шреудетшіі и др. работами. 28% учителей ведут-работу на огородах, в саду, 
поле, парке, но главным образом с утилитарными цеіЯми. 11% самообслужи- 
ваютея. 

Не остались гт:і| ыми отношения учителя и ребят; самоуправление не прошло 
мгме: школы 8,о°/ 0 > чнтедей определенно пишут, что у них в школе самоуправле¬ 
ние сеть. По анкетам нелепа форма самоуправления, стадия развития; не ясно за¬ 
хватила ли она всех детей и все сторопы жизни или ист. Это предмет сисциаль- 
і его пссдсдовангя. Но факт все же остается фактом: в жизни школы вошло 
логос, дотоле невиданное' и ііеиззетцое начало !* 


і 
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Кто Се ведет работу. 

Молодая, малоопытная, м ано образованная жен 
пі и н а. В самом деле пз общего состава учіггѳііьства 40% с стажем до 5 лет и 
С3% до.10;75% со средним и 13 с низшим образованием, 75,2 %жспщип. Но если 
взять учительство до 30 летнего возраста (их большинство, 55%), то здесь ещо 
заметнее, еще больше выявляется роль женщины: 75,23% выростают в 81,3%. 
Война и революция оттеснили мужчину, революция ввела иовый социальный 
элемент в среду учительства (13%Іподвсргла учительство некоторой переработав. 
С 1917 года но данным материалам около 50% учительства прошло чзраз ршор 
рода курсы, очень коротіюсрочпце (большинство продолжительностью 1—3 мз- 
сяцн). Мьогим удалось побывать ціі них не одни раз. Но, несмотря, на это учитель 
в массе не принимает участия в Широкой общественной работе, пс знает Того, 
что идет вокруг него, нс изучает современность! не принимает активного участия 
в ее строительстве. Он одинок, он отрезан от всего мира, школа не вросла в жизнь, 
не реагирует точно на современность: учитель редко даже работает в профсоюзе, 
хо’гя и вис. ит;:я в нем. Только 37|3% учителей! активно работают в методических 
комиссиях, ведут организационную работу в Профсоюзе и других организац :як 
і.огобпого типа, только 45% посетили митинги, лекции, собрания (в иослелии: 
6 месягсз 1521 г.), только 37,5% учителей читает. Любопытно сопоставить эти 
цифры 37,5% читает; 45% посещает собрания, митинги и около 50% ездит на курсы. 
Нет книги, но жаждй знания и интерес есть, идут на лекцию и рвутся на курсы, 
где можно не думать о краюшке мерного хлеба, где тепло, где так много новых 
впечатлений. Месяц прошел—а опять дыра, где в течении 6 месяцев (анкета спра¬ 
шивала о том, что удалось, если удалось, прочесть в последние 6 месяцев) и и- 
ч с г о не читают. Ни газет, ни журналов, ни брошюр, ни книг. Ничего. Но это ещо 
нс все. Необходимо посмотреть, что читает 37,5°/ 0 учителей. Что эго за литера¬ 
тура. Несколько раз упоминается «Азбука коммунизма», История М. Н. Нок- 
роьскго, но ни разу не встречается упоминание о книгах т. Троцкого, в не¬ 
скольких анкетах названы и кпгіш Ленина и Капитал «М іркса»— этим ограни¬ 
чивается связь с современностью. 5—6-упоминаний о «Народа. Просвещении», 
и все. Дальше идут Малинины Іи Бурецины— учебники. 

Впрочем из учебников но родному языку в большинство случаев называют 
Флерова, Вахтсрова; по природоведению Трояновского, обществоведению Улано¬ 
ва, Звягинцева и Вернашевска,[Остріг..рскі|м; по математике Аржанников,Бо¬ 
рисова и Сатарова, Киселева н т. д.; но в большинстве случаев «что попадается 
под руку», что случайно имеется. | 

Читают и по педагогическим вопросам (Блонский, Ф.іріго де Вшгонселос 
Янжул, Дьюи, Ушинский,Лесгофг), читают! и беллетристику. На нервом место 
невидимому Достоевский,. 
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Таковы отдельные штрихи. Нет знаний, нет опыта, нет связи с умственной 
культурной жизнью, идущей в стране и мире, нет коллективной работы, пет глу¬ 
бокой органической связи с действительностью, нет книг и газет, помогающих 
изучить, полюбить, осмыслить ее, поставить в известную перспекгнву, нечего 
ответить на вопросы, интересующие всех вокруг. Заряжейная на курсах бата¬ 
рейка быстро разряжается на месте. 


III. 

Что же делать.' 

(Форма работы с учительством). 

Совершенно ясно, что в ближайшее десятилетие мы и сбудем иметь нужпого 
Сам педагога. Нам придется работать с учителем, не имеющими достаточного 
запсса нужных знаний, не обладающим умением ими пользоваться, не умеющим 
и нс знающим даже как надо работать, как надо учиться, с учителем, поставлен¬ 
ным в довольно скверные материальное условия. Что же делать? Улучшить ма¬ 
териальное положение учителя. Это несомненно основное, не единственно. Совер¬ 
шенно верно, что без улучшения материального положения учителя—трудно, 
если нс безнадежно внести серьезные ^улучшения в постановку дела, но так же 
верно и то, что этого нсдостато.чно, что кроме этого нулша какая-то система мер, 
направленная к улучшению данного состава учителей, к повышению его каче¬ 
ственного уровня. Какова же доллша быть система, каковы меры и как провести 
их в жизнь? Необходимо приблизить книгу к учителю, связать его с культурной 
жизнью страны. Верно, но недостаточно. Книги могут стоять на полках, не чи¬ 
таться, читаться без всякой системы, читаться нс тс, которые нужны ему и т. д. 
Надо заразить учителя любовью к действительности, жаждой изучать ее, научить 
учителя извлекать из нее элсмепты, интересные, доступные ребенку, нужные 
ему, помочь ему получить знания, необходимые для того, чтобы ответить на эти 
і опросы, углубить их. И это верно. Помочь учителю изучить современность, до 
конца понятнее. Но как это сделать? Отправить всех учителей в университет, 
на длительные курсы. Но позволительно спросить, были ли такие случаи, когда 
лица пре работавшие несколько лет в этих почтенных учреждениях, выходили из 
ш х нужным образом вооруженные? Нет. Да кроме тоге это практически невоз¬ 
можно. Краткосрочные курсы? Да, они кое что могут дать: здесь, учитель, прие¬ 
хавший из глуши отдохнет, получит ряд новых впечатлений, услышит и увидит 
как ведется работа в других школах, пайдет много общего и в методах и в содер- 
и сини работы своей школы и школы других, кое что отметит новое, даже может 
бьть г.с мечтает о том, как было бы хорошо кое что применить у себя в школе. Он 
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получит микроскопическую долю новых Зпаний и увидит, как лектора пытаются 
ссвеипь по новому ряд вопросов и показать ему, как он мог бы у себя в школе 
поставить дело ио іювому . Но в глуб ше души он для себя должен будет сознаться, 
что 1 прежде всего ему не хватает знаний, и он постоянно будет ловить себя на 
желании узпать, как в его группе, его школе, при тех условиях, в которых она 
работает и при его знаниях можно было бы дело сдвинуть с места, поставить его 
по иному, и с каждым днем у пего все больше и больше будет крепнуть убежде¬ 
ние, что ответ на этот самый важный для него вопрос он здесь не получит. .Слиш¬ 
ком много самого разнообразного и ценного—и ничего»—так бы он мог формули¬ 
ровать результаты работы. 

И если он и пе уедет с курсов разочарованным—то это потому, что он получит 
мпого новых интересных впечатлений, отдохпет, на миг приобщится к культурной 
(насыщенной) жизни. Но если даже некоторым из учителей на курсах и будет 
казаться, что кое-что можно применить у себя в школе, то, приехав па место, они 
скоро разочаруются: оп скоро должен будет констатировать, что нс учел многих 
трудностей,’пе предвидел многих возникающих на пути препятствий, переоценил 
сбои силы. Один задругам будет вставать перед ними-вопросы— и рости потреб¬ 
ность в получении дополнительных советов, указапий и т. д. Но кто даст иг? 
Курсы давно разъехались. '"Где можно отыскать руководителей? Чувства одино¬ 
чества, сомнения в своих силах, неуверенность найдут себе подходящую почву 
для роста. 

Ясно, что краткосрочные курсы, прекращающие свое существование в мо¬ 
мент разъезда, с курсантами, ничем постоянно не связанные, не вырастающие из 
повседневной работы самих курсантов и потому имеющие в?рмншельную про¬ 
грамму не является удовлетворительной формой работы с учительством.] 

Что же надо дать в помощь учителю? Постоянно существующіе педагоги¬ 
ческое учреждение, крепко связанное с учителем, приходящее к нему в нужную 
минуту на помощь, дающее ему ряд советов, ответов, указаній ні его частые 
запросы. Но и этого мало. В большинстве случаев учителя будут обращаться не с 
и[ і нц шиальными, по с практическими, конкретными, «маленькими», но для них 
основными, иервостенсішой важности вопросами—и педагогическое учреждение 
должно суметь притти ему на помощь в этих вопросах, но это возможно только 
при том условии, когда оно само хорошо знает все местные условия работы, а это 
будет только тогда, когда оно находится недалеко от учителя. Так мы приходим 
с і еобходимостью к своей старой идее: работа с у ч и т е л е м д о л ж и а ве¬ 
стись постоянно живым ростущим учреждением, су¬ 
ществующим недалеко от н о го. Но эти учреждения, «районные, 
школы», не должны быть оторванными от всего внешнего мира, наоборот, они 
должны быть связаны крепкой связью с государственными учреждениями, с цауі- 
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гы ми учреждениями г т. д.“). Но что такое «рай шпал школа», какова форм¬ 
ован се с'учйтсльством и др. учреждениями? Р. йош.ал школа—ость лучшая шко¬ 
ла голости, имеющая двух ітпшшіх учителей, наиболее опытных, знающих я энер¬ 
гичных, имеющая библиотеку, музей и т. д.; школа, ведущая постоянную работу 
с 10—12 соседними школами. Сюда в одну или две недели раз собираются учителя 
соседних школ и прорабатывают вопросы о том: с чего начинать работу в 1,2,3,4 
группе отдельно-,• іи кой материал должен быть взят для работы в ближійшле 
2—3 недели, как его использовать, как он должен быть проработан. Затем отчеты 
о двух-трех недельной работе по группам, учет результатов, вовое коллективно вы¬ 
работанное задание и т. д. Один или два раза в год более длительная коллективная 
работа учителей тех же школ. Это и будет то, что можно назвать краткосрочными 
курсами.Но на них будет прорабатываться очень ограничен й о с количеств > 
вопросов, вытекших из органической, коллективной работы учителей предше¬ 
ствующие месяцы. Бак на еженедельных собраниях вопросы, должны быть и здесь, 
поставлены точно, ясно, определенно, конкретно,имея ввиду работу ближ йшто 
года. Для углубления вопросов должны быть приглашены специалисты. -Сними 
у «районной школы» должна сохраниться связь и на будущий рабочий сезон,, 
так как к их помощи в течении года (одеты и нроч.) придется обращаться не раз. 
Таким образом первоначальной ячейкой, ведущей регулярную работу с учитель¬ 
ством, должен быть районная школа. Она организует курсы, специальные собр#- 
нкяучшелей, связывается с педагогическими учреждениями, передаст назревшие 
педагогические вопросы в следующую инстанцию для проработки в уездном или 
губернском масштабе, развертывает в помощь учителю подсобные учреждения (би¬ 
блиотека, музей и т. д.), устанавливает формы взаимоотношения с ис.полк -мои, с 
фабршеами, заводами, совхозами и т. д. для использования их в педагогических це¬ 
лях; втягивает на собрания населенно и т. д., но конечно опа г е имеет никаких 
административных прав. Возможно ли осуществить это? Частично—очень пе труд¬ 
но. Деже полнея сеть потребовала бы увеличение числа школьных работников 
меньше чем на 10%. Что выиграл бы учитель при такой постановке дета. Олиа- 
\ чился бы коллективно рботать; совместно искать, он не чувствовал бы себя забы¬ 
тым, всеми покинутым, отвеего оторванным он получил бы ответы на ряд конкрст- 
і ых практических вопросов,'им поставленных; он смог бы углублять свои знания— 
и смел бы лишние стимулы к этому; он перестал бы смотреть на свою школу, 
как па что-то оторванное от всей его окружающей жизни, теснее связался бы и 
из) чил бы жизнь округа, теснее через библиотеку, через районную школу связался 
бы к с научве-педагоі ич!. сними учреждениями, с умственной жизнью страны. Если 


*“) Идея создания «районных школ»—продумана была мною еще в 1918 г. 
Научно-Педагогические Институты, сета опытных школ, проект декрета о созда¬ 
нии сети районных школ в республике, внесенный Отд. Ед. Шкл, НлП а январе 
192Г г.— этапы в реализации этой идеи, 




в волости сеть оіьпшш школа—она должна явиться таким центром, еще лучнг, 
если это будет детский дом: он полнее выявляет работу с ребятами, у цеп больше 
возможностей помочь учительству так как у него больше мггериатыіых предпо¬ 
сылок (сад, опытный огород, поле, может быть совхоз, может быть мает ринге 
н т. Д. и т. л.). II ему эта с язь дзет чрезвычайно много, она сляжет дотай с окру. - й, 
учктсл.й гпшетв местную жизнь—детский дом лишатся возможности стать вр ;ю- 
том. Но еще лучше свою роль сыграл^ ба. районная школа, свял пш я с фдбри.ой, 
заведом, жел.-дор. мастерскими, с строительством, обе іу .кивающая ребят рабо¬ 
чие—часть жизни большого фабрично-заводского предприятия. Обслуживая 
10—12 соседних школ она втягивала бы, прнорща ы к той среде, связала бы. их 
с той организацией, которая лучше!вс,го давала бы возможность школьному 
учителю ответить лучшим образом на и ищдй рад оліовльіх(воііросзе, Вот почему 
в городе рейоппыми школами должны стать фколы, езяз. иные с фабрик>й, зі- 
водом, жел.-дор. масп рскимп и т. д., в селе с—совхоз ;мл, Если эти школы сейм іо 
не могут стать такоіымн, надо обратить па них Сі рьезное впим.пше н добиться 
нужною эффекта—это лучший путь помочь учителю, сдвинуть школу с мертвой 
точки. В свою очередь районные школы должиы грушшроватьсп вокруг живого 
ростущего учреждения уезда (школа, завод, музей, опытная школа, учительский 
институт, филиальное отделение Научію-Пед;; готического института и т. д.). 

Его задачи по отношению к районным школам те же, что задачи районных шкот 
но отношению соседних школ—создание подсобных учреждений, постоянная по¬ 
мощь, созыв курсов н конференции. Конференции в уездном масштабе будут 
соответствовать 2-хнедельный совещаниям в «районной школе», курсы—курсам. 

Но и курсы и конференции, должны созываться вокруг живого, растущего учре¬ 
ждения и должны носить все тот жб практический характер, т.-е. они 
созьвеются для разрешения и углубления назревшего вопроса, другими словами 
они—завершение проделанной работы, осмысление ее, подведение итогов и мост к 
будущей работе. Этим определяется их место и роль. На курсы должны вызы¬ 
ваться лица не но принципу строго пропорционального представительства от воло¬ 
стей и не случайные люди должны на них посылаться, но лица работавшие над 
группой одних и тех же вопросов, нуждающихся в теоретическом их оформлении, 
углублении и т. д. Эго даст возможность лучше использовать «районным школам) 
своих делегатов па курсы. Все резолюции конференций и съездов, как и мга- 
рналы курсов и т. д. должиы иметься в библиотеке, музее и справочном бюро 
уездного пункта, объединяющего раЙопные школы. Эти же пункты должны быть 
евлзены постоянной связью с фабрично-заводскими предприятиями, исполко¬ 
мом, профсоюзом, комхозом и т. д. На эти же ячейки в своей работе должен они- ,<■ 
ратьел профсоюз работников просвещения н ОНО. То же в губернии. Но есть ещо 
одни линия связи: с научно-педагогическими институтами. Последние (физике 
педагогический институт, тумаіштарно-педагогич.,сстествеішо-педагогнч.) ори-. 
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ішзованные по дисциплинам—должны организовать всероссийские съезды по педа¬ 
гогическим вопросам, каждый по своей специальности (под контролем ГУС'а и его 
руководством), через них ГУС должен учитывать произведенную рабтгу на ме¬ 
стах, они должны иметь при себе ряд лабораторий, Музеи, библиотеки, справоч¬ 
ное бюро, постоянные курсы. Присылка на их курсы работников как и программа 
курсов, так и программа съездов должна быть упорядочена и подчинена вышераз- 
витым принципам. С кем и через кого и как сносятся институты? Во первых черэз 
филиальные отделения на местах—они если и не являются центром объединяю¬ 
щим «районные школы» или таковые же уезда, то стоят с ними в теснейшей постоян¬ 
ной связи, 2) через научных корреспондентов, которые обязательно должны рабо¬ 
тать или в районной школе или в соответствующем губернском или уездном объ¬ 
единении, 3) через журнал, посылая свои ответы на запросы отдельных товарищей 
и т. д., 4) через регулярную посылку информации,Материалов, отчетов, книг 
и т. д. (что и делается Гум. Пед. Инстит.), 5) через бывших курсантов Института, 
сохраняющих с ним связь и переписку, 6) через случайных посетителей Института 
или его учреждений (музей и т. д.). 

|Кому должна посылаться информация. Обязательно филиальным отделениям, 
научным сотрудникам, губернским объединениям—регулярно, ответы на индиви 
дуально присланные вопросы—в порядке индивидуальных отсылок. Эга органи¬ 
зованная связь с местам районными школам даст институту больше, чем давала 
до сих пор. Так должна быть (^.организована работа с учительством. Такова 
должна быть система работы. Только отказ от хаотичной и случайной работы 
с учительством, только переход к систематичной регулярной, постоянной работе 
с ними, приведет к необходимым результатам. 

Каково же должно быть содержание работы? С чего пачать? 

В начале статьи мы указали, что учитель должен быть общественныя деяте¬ 
лем—это основное требование, но им он не может быть^ссли он политически негра¬ 
мотен. Приведенные анкетные материалы показали, что это так. Надо начать 
с политграмоты. 


) 


В. Н. Шульгин. 
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Школа инсустральным уклоном р районе 2-й опытной 
станции (Шатурской). 

Шатурский район занимает 3 волости Егорьевского уеэда Моек, губ.; 
общая площадь 100 с лишним кв. верст. Район издавна был полуземледель- 
чеекпй, полукустарный, так как земли мало и она плохого качества- Жители 
кормились преимущественно кустарно-ткацким промыслом, работая в своих 
избах іи предприимчивых деревенских купцов, и только остатки своих сил 
и времени отдавали земледелию, которое обеспечивало их хлебом до ноября. 
Земли на двор имеется в среднем 1—1(4 десятины, а есть и такие деревни 
гте только (4-^% в среднем на семью. Сеялась только рожь, а из овощей 
— картошка да капуста. 

Войди и революция и связанная с ими разруха произвели некоторый 
переворот в местном сельском хозяйстве. Хотя посевная площадь до 1922 г. 
мало увеличилась, но зато вошли новые культуры: пшено, гречиха и разно¬ 
образные овощи вплоть до помидор (пример Шатурки). Рядом с архаичным 
трехпольем и мостами даже двухпольам и с неизменной сошкой начинают при¬ 
виваться и более совершенные способы. 

В наиболее бедной землей деревне под влиянием укоренившегося там 
кооператива стали употреблять плуги, сеянки и др. машины. Картофель ря- 
кооператива стали употреблять плуги, сеялки и др. машины. Картофель ря- 
рикавеш, и по японски» и благодаря блестящим урожаям его находить все 
больше я больше 'подражателей. • 

Но несравненно больший переворот, чем частичные реформы сельского 
хозяйства, произвело внедрение в этот отсталый, некультурный край госу- 
даіютвенного промышленного предприятия — Шатурешх торфяных раз¬ 
работок. 

С мая 1917 г. происходили подгото®ителыгые работы но изысканиям, 
по валке п корчевке леса, по полировке болота. Эта работа требовала около 
3.000 чел. неквалифицированной рабочей силы, которая набиралась из окру¬ 
жающих болото деревень. Эти люди охотно отрывались от нездоровой и не 
прокармливающей работы за ткацкими станками, ибо Шатурское строитель¬ 
ство выдавало сытный паек; это вознаграждало в это голодное время и за 
тяжелый (фгоичеокпй труд (на вольном воздухе) и за ходьбу на работу за 
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иоетыо устроить им специальные классы, сойдут и несколько человек с 
определенным апрошшиѳшш, медицинским и абщсствешшм уклоном. Вто¬ 
рая труппа до совместных общеобразовательных вашттий с первой (с 3—5 
час.) займется своими специальными предметами: биология, гигиена, психо- 
логня, педагогика, химио, в нрпменешш к агрономии и к домоводству. Обе груп¬ 
пы до начала теоретической части дневной работы,будут заняты работой прак¬ 
тической: 1) в мастерских и в производстве, в учетных учреждениях, 2) в 
школе, в догмам саду, в библиотеке, по ликвидации безграмотности, в боль¬ 
нице, амбулатории, аптеке, в общественной столовой, в местном сбаьхозѳ, в 
завкоме — смотря по склонности детей. 

Ніаютершие и свободное от работ старших время будут щдальвотдаы и 
детьми школы от 12—15 лот. 

Лето после такой ікдічлчшятелыюй зимней работы может быть ужо це¬ 
ликом использовано для самостоятельной работы на торфяшм болоте, в 
мастерских, па приеме торфяников, для санаторных обходов, для работы о 
ссльхозе, в яслях, в летней школе и т. д. 

Нужно яп будет строить техникум 2-х или 3-х легшій, покажет будущее 
нужды прсіігоодстпа и пот|іебно&тіі детей. 

2-ая школа с определенно индустриальным уклоном — Чсртюзорская 
(пока 4 группы) около Электр, станции — вероятно пойдет и дальше по 
стопам Шатурской, с некоторыми пкдоішопвіиііми, вызываемыми мѳсшиыош 
оеоііеиноягям*. Шатурский техникум со временем, вероятно, превратился в 
торфотехникум, Черисоэерский — в электротехникум. 

Сольсше надші школы но большей части будут представлять смешанный 
тіпі (еел.-хоз. и нндустр.) школы 1 ст. Старшие их группы переходят для 
своего дальнейшего образования в Шатурскую и Черікмверскую школы. 

Есть 2 школы которые вароятио примут специальный уклон в связи с 
возрождением в их районе — у первой — рыболовного промысла, у 
втоііоіі — к у с т а р п о-т к а ц к о г о. Есть 2 школы, которые примут несом¬ 
ненно ебществеіпго-ергашшциошіый уклон и теперь уже налегающие на работу 
в этом направлении; ода из них, опираясь на крепко поставленную работу 
” местного коопер атив а, вол испо лк о м а и ком'яч ейки; другая— ' 
исходя из собственного интересно поегавлоппого и прочно укрепившегося в 
сознании населеніи в течении ряда лет школьиого самоуправ*- 
д о ,и и я. ) ^ 

А. Радченко. { 
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Школа и фабрика. 

(Черновые итоги опыта II ступени Школьной Коммуны 
Наркомпроса). 


Я должен начать свою статью с предупреждения, что в пей не следует искать 
обоснованных результатов законченного и закругленного опыта. 

Проблема, которую Школьная Коммуна себе поставила была сладком пова 
X слишком трудна, так что ясную и четкую формулировку ее не сразу удалось 
найти; она выявлялась постепенно, в процессе работы. Решаясь, однако, высту- 
ш ть на суд читателей с «черновыми итогами», я имел в виду сформулировать 
проблему, как она давится после двух лет исканий и наметить те пути, на которые 
мы дали доя ее разрешения в результате работы. 

I. 

Вопрос о связи мснсду школой и фабрикой был поставлен, как вопрос прин¬ 
ципиальный и теоретический, в Школе-Коммуне НІШ в начале 1920 г., когда 
Коммуна начала складываться, как организм. Конкретно к этому вопросу можно 
было педі йти лишь с ноября 1920 года, когда И ступень Коммуны обосновалась 
прочно в достаточном доя ее работы помещении, собрала коллектив работников 
и имела на лицо основное ядро коллектива ребят. 

Условия, при которых пристушіено было к разработке этого вопроса, были 
ткратце следующие: около 35 ребят в возрасте от 12 до 16 лет (из них половина 
вновь принятых), еще не распределенных по школьным группам, с самыми раз¬ 
нообразными запасами знаний, навыков, привычек; ребят, пока никак не связан¬ 
ных с районом школы, но в основном ядре живших крепким общественным и рево¬ 
люционным духом, заложенным в них предыдущей жизнью Ктммуцы. Педагоги¬ 
ческий и технический персонал Коммуны, почти весь только что иопавший в школ у 
(почти все педагоги—с октября 1920 года), еще ис успевший достаточно спло¬ 
титься между собой и близко познакомиться с ребятами. 

В ноябре—в связи с учебным планом—был поставлен вопрос о связи школы 
с промышленным предприятием. 

В первой своей стадии осиовпые моменты плана школы мыслились следую¬ 
щим образом; 

Наша школа—школа с индустриальным уклоном. 

Мы стремимся построить политехническую школу. 

Год школьной жизни складывается из двух циклов; зимпего (с октября по 
март) и летнего (с апреля по сентябрь). 

Зиіний цикл проходит под знаком связи школы с крупным промышлен¬ 
ным предприятием в городе; летний—с крупным Совхозом (мы имели в виду Сов¬ 
хоз Успевское в 35 верст, от Москвы, где находится круглый год шшіа I ступепь). 




Таким образом, устанавливалась постоянная смена труда в городе и в сель¬ 


ском хоіяйстм.. . - I I 

Основа зимнего периода—работа ребят на крупной фабрике или аноде. 

_ Цодход к фабрике или заводу—изучение их с технической сторопы и ивзле- 
чгіТІТс спуда материала, который мог бы лечь в основу образовательной работы 
шкоды. Работа па фабрике іредполагалась для старших групп (Ш и IV). Млад¬ 
шій должны были сосредоточить работу в мастерских. Мастерские, однако, у нас 
еще не были орг. пи» ванн, и мы считали возможным, в виде исключепия, пустить 
на фабрику ребят II и III групп (IV у нас еще не было). 

Такой подход к гопросу обязывал пас в отношении выбора той или друп'й 
фабрики или завода. Мы ост; ногил: сь па следующем: II группа сосредоточивает 
гБое внимание па каной-либо типографии, III группа па мехапическом заводе. 
Такое разделение было ваіечепо по следующим соображениям: типография, как 
более П) о. тое. в основе своей с технической стороны производство, может быть __ 
о. маслена младшими і руппа ми, кроме того, типография и связанное с ней книго¬ 
печатание может дать основу для весьма широких ответвлений в образовательной 
роботов область искусства и гуманитарно х наук. Механический завод с не очень 
1 сложным оборудованием и производством, по ши] оким разделением труда, может 
- Дать- уже более полный технический н экономике -общественный материал для 
* стеіпшх ррупп. 

Конкретно были намечены, тнпографпя б. Мамонтова и завод военного 
обоф <б. полк, Моргугаі на).па Донской ул. , ■' , 

■ Мы псяспо себе сами представляли наше задание. Типография и завод нами 
фіьбыли нз/чсіы, это пре; полагалось оделить сбгместно с ребятами в-процессе 
работы. Кроіме того, мы пе решились сразу поставить ребят па работу, не чув- 
ствуН еще твер дой почвы под ногами и нредполага.’ и в течении двух месяцев пред- 
гярітельно ознакомляться с этими предприятиями, путем еженедельных экскур¬ 
сии с бедедовагнй. К лпворю 1921 г. мы надеялись закончить первоиач;ільный 
і«ё|Івод ознакомления и поставить ребят па работу па этих предприятиях в усло¬ 
вия, определяемые с одной стороны грачем, с друг й—потребностью учебного - 
плана. . - . , і 

Установив, таким образом, план работы, мы начали ряд еженедельных 
экскурсий со ІТфуппой— з типографию, с III—па воепно-обозяый завод. Экскур¬ 
сии в типографа?) ладились более или мепес, па завод же они почти со второй 
экскурсии стали срываться. Если бы мы задались целью провести ряд экскурсий 
длі ооихипнп с гм ап рупч яишзм— йія, кшчто, удалясь бы,’ 
как всякие экскурсии, пр сводимые более или мецее опытными преподавателями. 
Л.)>мі,і сгазнлчсеіз це'іь о постепенный подход через эдскурсда.к реальной работе 

Ш абрисе, ребяа были нс іхологлчсскн к этому подготовлены, чувствовали 
не’ЛіК, к ія на'Обычной эхскурсіш:они были в каком-то ожидании. В резуль- 

а. 
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тате—какая-то неудовлетворенность у ребят и некоторая растерянность ? 
у взрослых. . ’ і ' ' І - , 

Неудача пашей первой попытки особенно яспа стала к самому концу 
ноября. Надо, добавить, что, в числе прочих, одной из причин этой неудачи^, 
было то, что помимо разработки материала экскурсии приходилось вести обыч- ‘, 
ного типа учебную работу, чтобы более или менее выравнять уровень знаний 
ребят в каждой группе, что раздваивало внимание ребят. < І 

В начале декабря нам яспо стало,что неудача нашего плана пропускала ' 
из двух основных причин: 

1) он был слишком робкий и перешптельЕЫй, 2) мы подходили к фабрике 
слишком узко й односторонне. ' 

Результаты педагогических совепрний и со братій с ребятами но этому^ 
вопросу можно сформулировать следуюпшм образом: 

1. Работа в двух предприятиях разбивает вннмаіше школьного (детского) 

коллектша и не дает возможности объединить интересы ребят в одном направле- ,< 
иии. Следует концентрировать работу в одном предприятии. . . ; - 

2. Подход к фабрике должен быть нс только технический, а п общественный, * 

или вернее; фабрика должна нами рассматриваться, как огромное культурное 
целое, как едшшца, являющаяся основой всей пашей жизни, особенно в рсволю- ‘ 
ционвое время. Фабрика должна насытить все ийтересы ребят, они долищы.яег- 
только работать, і о чувствовать себя-тая йа своем Месте, входй во вёе- стороны 1 
жизни фа рьки. “ | * ••• і 

3. Основной подход должен быть—общественный. С этой точки зрепйя внб’ір 

предприятий не был-удачен. Важно выбрать такую фабрику или завод, который 
является болеет или менее раснрэстраисшю-пшичиым, со средам уровнем работе! 
среды. Пеобхфшмо в выборе фабрики руководствоваться и и тсресаин ячейки 
РКСМ (обнимавшей почти 80% наших ребят), т.-е. искать фабрику в нашем (Ха- л 
мовнвч.) районе. , ^ 

4. Необходимо поставить ребят на работу на фабрике немезденно, несмотря, -г 
на нашу недостаточную подготовленность в смысле знания самой фабрики. 

5. Удовлетворяющей нашим требованиям фабрикой считать ткацкую фаб-, ? 

рику б. Бутнкова^а Пречистенской набережной (около 800 рабочих) в 4—5 мигу - . 
тах расстояния от школы. л я, 

Одновременно с нашим решением (попытаться перенести работу па фабрику і 

б. Будшвр, ячейке РКСМ школы предложено было Райкомом слиться с ячсйк-ой х 
фабршшб. Бутикова) что было в высшей степеии кстати. - 

Ребята наши с энтузиазмом примкнули к плану работы на фабрике б. Бути- к: 
лога. ; ‘ ;‘ 
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После врачебного осмотра н консультации школьного врача и врача фабршси' 
решено ребят пустить на работу в течении 2-х часов в день (от 3 до 5 ч.) четыре 
раза в педелю (кроме среды и субботы, когда у них в эти часы была поі.,аст.іЛ:). 


Работа в ткацкой мастерской, промывочном и красильном отделеналх' но 
разрешалась. 

Остались отделения и мастерские: 1) мотальная, 2) сновальная, 3) шлихто¬ 
вальная, 4) проклейка, 5) декатировочная, 6)пресс, 7) складальня, 8) столяіная, 
[») слесарная, 10) электрическая станция и 11) котельное отделение. 

По соглашению с заводоуправлением ребята были размещены іо отделениям: 
1, 2, 6, 7,9,10,11 в количестве 35 человек *). В остаЛопых отделениях работы 
для подростков было мало, ио ребята должны были в процессе работы с аими 
нодробно ознакошіться. 

План самой работы состоял в следующем: 

Предполагая работать до весны (3—4 месяца), мы имели в виду провести 
по возможности всех ребят через всем істерские в этот период рзмспи, для 
чего был составлен- календарный плаи перехода кажд го из одного отделения 
в другое, с тем, чтобы каждый из них оставался в данном отделении стоііью вре¬ 
мени, сколы» нужно для усвоения процесса работы, ознакомления с машинами 
и выполнения задания по той или другой дисциплине. Одновременно с тем было 
приступлепо к разработке программ по отдельным дисциплинам в связи с работой 
на фабрике. Особенно близко подошли к этому вопросу физика (проработка меха¬ 
ника и теплоты), отчасти история (дана была общая тема—история русской фаб¬ 
рики, вернее история России в связи с развитием русской фабрики), химия (про¬ 
цессы протравы, беления и отчасти окраски), литературы (рабочий в русской 
и ішострапиой литературе). 

Ниже мне придется еще остановиться на воиросе о том, как мы рассматри¬ 
вали наши программы в связи с работой па фабрике. 

К концу декабря нам пришлось внести некоторые коррективы в наш плац 
работы на фабрике. 

Осуществление схемы перехода ребят из мастерской в мастерскую оказался 
неудобным по следующим основаниям: 

1) Учащийся, едва успевший овладеть процессом работы в давном отделении, 
переводился в другое как раз в тот момент, когда он начинал чувствовать себя 
полезным работником, когда он видел пепосрссдтвенно результаты работы и всту¬ 
пил в соревнование с рабочими. Оіо не давало виутреинего удовлетворения в ра¬ 
боте. I •' • 


’) В следующем году отработали в отделениях: 3, 4, 5. 






2) За коретісий срок пребывания учащийся не успевал сблизиться с соседяин- 
рабочими; переходя в другое отделение, он наталкивался на других рабочих, 
знакомство и (б .и; е нс с юторымін надо было начинать сначала. 


Мыиз ж ч ев йп ап следующим образом :1) каждый из ребят остается па 
работе в г пре^.ціпюм отделении н»нерпрсделеппый срои; 2) переход в 
другое отделение делается индивидуальной вещью, разрешаемой в каждом отдель¬ 
ном случае; 3) нш бходимо стремиться в общем к ознакомлению каждого учаще¬ 
гося со леем», отделениями фабрики, не форсируя, однако, перехода из отделения 
в отделение. 

С конца декабря работа пошла интенсивно п не прерывалась до конца апреля, 
т.-е. до выезда за город. 


В связи с работой па фабрике, непосредственно стоял вопрос о программах 
отдельных дисциплин. 

Я нс могу, за недостатком места, подробно изложить составленные программы 
и подробно остансвитыя на их осуществлении. Укаясу только на оспозные требо- 
шшл, из которых мы исходили и которые предъявляли к программам и методу 
работы. 

Мы с самого начала отдавали себе ясный отчет в том, что построить «система¬ 
тически! » курсы отдельных наук исключительно на материале фабрики, задача 
невыполнимая; Тюдее того, мы считали такой подход к использовачию фаб¬ 
ричного материала иснуишыа. Стремление во что бы то ни стало расположить 
курс, скажем, ма:сматики так, чтобы он все время подчинялся ходу накопления 
фабричі е:о м..ті риала (по принятому плану работы на фабрике), могло бы привести 
только к излишней рате времени паі усвоение вещей, значительно проще пости- 
г. смых уч шимі.ся, другим путем. И наоборот, расположение работы па фабрике 
так, чтобы он, щла.в йогу с систематикой предмета—значило бы насиловать есте- 
стьчн. ы хо : р боты ребят на фабрике, что несомненно срызалт бы самое работу. 
Да и осуществление так й задачи невыполнимо ни в какой программе и может 
быть результатом лишь многолетнего накопления мет дате 'кого опытного мате¬ 
ри ла. Задача накопления и обработки такого методического материала поставлена 
перед каждым из преподавателей школы; но это только одно из задапий школы. 

Мы считали существенно сажным другой момент. Фабрика для нас имеет 
значение основного стержня^ вокруг которого концентрируются и объединяются 
і се интересы ребят, который оплодотворяет их запросы и сплачивает их самих. 
Каждый предмет должен был по возможности дать ответ на заиросы ребят, возни¬ 
кающие в процессе их трудовой жизпи, должен был затронуть ту или иную сто¬ 
рону фабрики, поставить ряд маленьких научных проблем. 







Построенію программы, согласпо этшу требованию, влекло за собой поста¬ 
новку кал дай из дисциплин ряда небольших тем, входящих в курс, но затраги¬ 
вающих ту или другую сторону фабрики. Ііаждая такал тема представляла ма¬ 
ленькую научную задачу, маленькое исследование, по силам учащегося, для вы¬ 
полнения которого оп должен был научиться овладеть материалам, применить 
научные Методы к его разработке и зафиксировать свои результаты. Такой метт д 
работы должеп был приучить к самостоятельности, самодеятельности; си пока¬ 
зывал учащимся с самого начала цель, к которойимна до стремиться, цель, близкую 
их іштеіесам,итем.саыым побуждал их к определенной творческой работе Со¬ 
вершенно несущественно, чтобы темы были непосредственно связаны с данпо Й 
конкретной работой на фабрике—здесь достаточно (но и необходимо), чтобы 
ста связь, хотя бы через ряд промежуточных звеньев, ощущалась ребята ми, чтобы 
тема была в пределах их горизонта,открывающегося им.при работе на фабрике. 
Конкретно программы были составлены так: каждой предмет выдвигал 
1 в сіязи с курсом ряд тем, которые Прорабатывались групиой пли несколькими 
(иногда—одним) учащимся. ^ 

По физике,наир.,были даны темы по механике и теплоте (разбор машины, 
чертеж, описание действия, расчет отдельных частей, расчеты работы, энергии 
и т. д., постановка опытов'с теплопроводностью тканей в разных стадиях обра- 
ботки, их лучеиспусканием,облссдованисэпсргетпкк фабрики ит.д). По химіи- 
темы по протраве и отделке тканей; по истории—исто] йя русской обществе! но ти 
цсвязи с цеторией русской фабрики, история отдельных фабрик (напр. Прохоров- 
сдоЙ мануфактуры), история Бутиковской фабрики на основании материалов 
фабрики и но опросам рабочих; по экономий, иаукам фабрика давала богатый мате¬ 
риал для обследования; накопленные наблюдения н опыт давали широкую бг:у 
для усвоепгя основ экономия, вауки. Кроме тем, иепосредствепно связанных с 
лшаі ью на фабрике был нроведец ряд тем по экономив, географии (рынки еврья 
и сбыта текстилен, промышленности.); по 'знакомству с отдельными отраслями 
промышленности и т. д. 

Размер статьи не дает мне возможность остановиться подробно па отдельных 
зцецшілішах и выполнении отдельных программ—это задача', требующая отдель 
шчо издания. У кажу только еще на одну деталь; кроме тем но тому или другому 
пред» ету выдвигались темы, с ними не связанные, как, напр., техническая органи- 
'■ баці я фабрики, стадии обработки ткани и их значение, изучение быта рабочих, 
' чсі.уы, знакомящие специально с текстильным производством и т. д. 

Работа в связи с фабрикой выливалась и в другую форму—выступлений 
ш^мльиіа фабрике и привлечения рабочих (в частности рабочих подростков) 
і; школе. Так,ребята в конце января 1921 года поставили на помостках клуба 
, фабрики ими же симпрогизироваиныс сцены (4-хактная пьеса)о 9-мянваря 1905 г.; 
."“^аіиди о содціічіюм затмении 1921 года; участие в собраииях рабочих и привле- 
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ч :шо рабочихла школьные вечера и праздники, две выставки (за 1921 и 192.2 г.) 
работ школы в связи с фабрикой, посещавшейся рабочими и т. д. 

Мы, таким образом, широко брали свяда с фабрикой и широко рассматри¬ 
вали как наши программы, тац и вообще фабрику, как фактор восшітлпия. 

3 дача наша в области образовательной за два іо Да, конечно, далеко пе раз¬ 
решена. 

О том, какие выводы мы делаем из двухлетней работы и какие задачи мы себе 
ставим сейчас в области образовательной, я ниже остановлюсь подробнее. 

.. ѵ . ' Ш. \ ' 

В с ма важным длячіас являются те бытовые и социальные условия, в кот >- 
рых ребятам приходится работать на фабрике,—зоер с о самочувствии рсбаг 
в рабочій среде, о взаимоотношениях между нами и рабочими.» 

Я должен предварительно обратить внимание читателя па то, что ребята 
школы нс были связаны’ Ц’мФстпым районом (эго в большинстве бзеаризорлые 
из разных мест, немного рабочих, крестьяне из далеких губерний, дети партраб от¬ 
ников и соврабОтниШж Н 'т. д ), нс были пепосредсгзеипо в массе своей связи і 
с рабочими и фабрикой Несмотря, на это, благодаря коррективам, внсс-шиыч 
в схему работы, как я уже выше указал, была создана почва для нормальных и 
дост.точсо близких отношений между рабочими и учащимися. В самом начата, 
ребята были встречены рабочими недружелюбно. Тут, во-первых, играло роль 
онасспис конкуренции и умепьоцние ежедневной выработки рабочих благодари 
естественной помехе со стороны еще необученных подростков. Чірез некоторое 
время, однако, они убедились в том, что ребята очень быстро усзанаают процесс 
работы и легко с ней справляются; Кроме того, вся выработка ребят гата в пользу 
рабочих, в соседстве с которыми они работали. Сдругой стороны, как только ребята 
почувствовали себя полезными на фабрике, они как-то прочнее стали и в своих 
отношениях к рабочим. Сближение было достигнуто довольпо значительное; 
рабочие рассматривали ребят, как вполне естественное явление на фібрике.Б ільш > 
того, когда они познакомились с результатами робот на фибрине на выставке, 
они поняли также и то, чго работа ребят на фабрике не есть только баловств» 
белоручек, но серьезная задача. 

Когда нам пришлось начать работу в следующем году, мы со стороны рабочих^ 
встретили в общем весьма благожелательное отношение. 

Я должен указать, чго это достижение весьма важно для пас по той при пае, 
что рабочие па данной фабрике в массе своей весьма мало сознательны (глазным 
образом л;снщшш из деревень); ячейка РКП насчитывала всего 5 чел. на 89>ч:д. 
рабочих. 




Со стороны ребят было большое стремление совсем близко подобіи к рабо¬ 
чему, и неудача в этом отношении сильно влияла на ребят. Проведенная апке а 
(в мае 1921 г.) показала, что далеко не всем ребятам удалось завязать близкие 
отношения с рабочими. Разница психологии сильно этому М'шала. 

Однако, и здесь оказалось, что эта задача вполне разрешимая; по требующія 
большого ер внительно срока работы ребят. Эта связь дае ся тілько временем.- 
Темы по иесл д< ваш ю быТа рабочих, т(ебовавшие знакомства и с домашним 
бытом робо«і х, удалось провести в самом конце, когда ребятам легко узке было 
поставить себя так, что рабочие сами их приглашали в их семейные квартиры 
и обпіезк! тня (работа велась не анкетно, а на основании впечатлений ребят).. 

В общем можно определенно сказать, что чем ближе школа подходила к 
фабрике, тем легче удавалось ребятам подойти к рабочим. 

Остановлюсь еще на одном обстоятельстве. Многие из педагогов, посещавши* 
школу, часто высказывали сомнение, не оказывает ли близость ребят к серой ра¬ 
бочей массе отрицательного влияния на ребят со стороны хотя бы невоздержан¬ 
ности речи (ругательства) или некоторой большей в «простонародье» открытости 
и несдержанности в отношении мезкду полами. Я долзкеп здесь определенно ска¬ 
зать, что это опасение не имеет никаких.осиовапнй. Вопрос этот у нас и .к в заи¬ 
кал. Странно было мне слышать такое мнение от педагогов, которые не считают, 
что ребят надо воспитывать под стеклянным колпаком, как бывших институток 
(с отрицательными, конечно, результатами). Ребята с грязью зкизни соприка¬ 
саются езкедневно всякими друіими путями; фабрика в этом смысле влияла всегда 
положительно. Более того—в присутствии ребят рабочие держали себя значи¬ 
тельно сдержаннее. 

IV. 

Работа па фабрике не все время шла по набросанному выше плану. Чісто 
ее срывали на короткое время остановки фабрики по разным причипам (осоЗепно 
в 1!21 году), имевшая место в школе эпидемия кори и ряд других прими. 
Но помимо внешних обстоятельств, маешавших ровіи^гу течению работы,—^ самой 
зкизни школы были периоды подъема и периоды упадка работы па фабрике. Наблю¬ 
дение и изучение разных периодов работы за две зимы показали пам, что упадок 
работы на фабрике имеет место тогда, когда учащийся не имеет яспой и определен¬ 
ной цели посещенья фабрики, когда он не мозкет себе отдать отчета в том, зачем 
он имеі но с с г о д и я идет на фабрику. Когда заданные для проработки темы были 
закончены, а новые еще недостаточно подготовлены (это иногда требовало 1 р \два- 
рі.тглыюй работы по данной дисциплине), работа на фабрике падала. Наобірэт, 
когда такие теш выдвигались в достаточном количестве, когда ребята кроме 
отде льных тем, отдельных маленьких целей, имели перед собой одно общее задание 

/ 




го фабрике, объединявшее эти отдельные цели, когда о н огчетдизо соз шз-ли 
ч*;< к зидая отдельная раб и- есть ;орг. ннческ яч еть к члектавчогэ иесл о- 
вания (и пр. изученье ті к тилыой промышлеші сти с экономическ ій стороны), 
интерес к фи брике сразу поднимался, и такая рабо а дава іа прекрасные резуль¬ 
таты. 

Каковы, однако, выводы, которые мы могли бы сделать па основании прове¬ 
денного нами чернового пок опыта. 

Их можно било бы сформулировать в трех направлениях: 

1. Определение основ плана построения школы общ-ственно-ипдустриаль- 
пого типа 

2. Определение задач, стоящих перед школой непосредственно с осепи 
текущего года, в связи с проведенной у к; работай. 

3. Общие результаты, достигнутые в отношеніи духовного роста ребят. 

1. Осжвы плана школы, всходя из двухлетнего опыта, формулируются 

следующим образом: 

1. II ступень Школьной Коммуны есть четырехлетняя школа общественпо- 
индустри лыюго типа, т.-е. школа, р семг, ив ющая крупную промышленность, 
(на связи с которой зияеде тел ес (школ ) работа), к к централі ное я лепис совре¬ 
менной культуры, современной науки и техники, совремепшго общественного 
строя 

2. За четыре года экизпп учащегося в школе ои долзкен быть пров дея через 
ряд 9ТГП0Р, подготовляющих его к зоо риятию фібрики, знікомящих его с фіб- 
I икой і епосредствснно и выводящих его за пределы ее—в общественное целое, 
частью которого фабрика является. 

3. С этой целью два первых года трудовая зкизць школы сосредотачивается 
в школьных мастерских, третий год посвящается пепосре щтвенно работе на фаб¬ 
рике, четвертый систематизирует и обобщает накопленный учащимися опыт, 
подводит к изучению большой отрасли промышленности, упрочняет как научно- 
технические знания, так и общественное миросозерцание ребят. 

4. Для первых двух лет основными мастерскими следует считать мастерские 
по обработке дерева и металла, как такие, в которых как разделение труда, так 
и момент технического творчества могут быть максима льно развиты (Весьма вазк- 
ными являются также мастерские ш обработке бумага и ткаии (переплетная, 
швейная). 

Работа в мастерских долзкна быть использована весьма широко. В них уча¬ 
щиеся не только приобретают шлык в обращении с материалом; о н не только 
должны дать материал для того и и такого п т •; ста; н :х ’-сб та д длин приобре¬ 
сти тривыч.іи к самоорганпзэ- и , к хозяйс епіоіі орга пзации мастерской, 
к разделению труда; доли; ы изучить хозяйственъ к п млческую сгорону ма¬ 
стерской; мастерская должна быть ступенью к фабрике. 






ил путях в повой школе 


5. Работая в мастерских школы, ребята, однако, отнюдь не стоят в сторш 
от фабрики. 2Тх связь с ф брякоіі троякая —во-первых, при помэця э сжудслі 
в евлзт с образователъ рй р :б т >Й, чэвпрых, юр о ячей ;у Р. К. С. М ,« ікшц, — 
через те. пути, по которым щк> іа, как цепе, святы петел с фібр іко'і. 

С) второго года свя іь с фшрикой уеншвіетея (подготовкак третьему г іду). 

6. Тр “Пій шшьаый год—центральный год работы ид фібраке ІГхідя 
из 8—9 мезячіог.) зял іего периода, рібога на фабрике стрзится по следующем/ 
плату: 1 — і 1 /а мевіца— при ід тдгзгаиіте іыіый, за поняло с фібрдкей и ха¬ 
рактером работы на ней, подготовка тем и за дііініі и т. д.; 2*/ г —Зх-уезшый 
период ежедневной работы на фібрике, причем этітг.с над нйстящестся в образо¬ 
вательном отношении прсимуіцсстзеішо.точ юму знатно; месячный перптд— арт- 
работки материала и подготовки второго цикла тем и зідший нренмущ'сгвснно 
общественного, гумш игорного характера; 2—3-хчееяч іый период екедіезіпй 
работы на фабрике; 1—1 */, месячн. заключительный период подьитожлванич го¬ 
дичной работына фабрике. Иначе говоря, работа ведете»'в средней а -6 міеяцев 
с/юсячным перерывом. , . , ; 

7. Четвертый,год посвящается знакомству с целой отуасіью промышлен¬ 
ности (к которой данная фабрика относится) путем экскурсий на аналогия іыі 
фабрики и заводы, на производства с нею евязіпиые; изучается народ сое хозя і- 
ітво во взаимной связи его (отдельных частей между собой, об >бщ потея я снеге-. 
матизируіотся накопленные наблюдения и знания. Непосредственная работ і 

' ‘на фабрике ведется лишь по мере надобности. 

8. Кладя в основу намеченную выше схему, школа не перестает быть обще¬ 
образовательной. С точки зршфд образовательной намеченная схема дает простор 
для і рі.учіціия ребят ковладешпо научными методами исследования пк саміспл- 

. телыий работе, так как одна фабрика и одна отрасль промышленности бе¬ 
регся ис | как профессиональная специализация, а как пример, как большіе 
явление, па котором они конкретно научайш подходить ко всем сторонам 
жизни. Щкрла не упускает поэтому из виду ни оф&рз задач политехнической 
и колы, по цель школы—найти пути их осуществления в связи с основным 
стержнем, ее жизни. г _ 

9'. Фабрика рассматривается школой не только как предмет изучения, 
предмет иллюстрации к каждому курсу. Фабрика—цщо$эд дверь в жизнь; 
через эту дверь жизнь вводится в школу организованным Путем, опираются все 
нолоаштсльныс и повышающие развитие ребят стороны е%^рбрика есть сред- 
стіо и политического восшгапия и укрепления марксистского; миросозерцания 
у ребят. Поэтому главное значение фабрики в том что ела, есть ор г а и и- 
з у ю щ е с начало в жизни ребят, возбудитель их интересов, она должна 
сплачивать ребят и вырабатывать их коллективную волю, организовывать их. 

Этими беглыми тезисами определяются в настоящий момент: 1) тип 



школы, 2) плап ее трудовой жизни, 3) место фабрики в школе. Конечно, далеко 
те все содержание школы исчерлывается этим; я ограшч таюсь здесь лишь 
теми сторонами се, которые связывают школу с фабрикой. 

II. Сессии и. г. перед школой стоит ряд конкретных задач, которые мы 
намечаем для разрешения в ближайший зимний триод. 

1. Перед нашей IV группой мы ставим ряд задач, относящихся к обобщению 
накопленного по фабрике материала, ряд тем по экономическим и точшм наукам 
в рі звктке нашего общего плана. Этот г іддѳлжеи нам дать в первом при¬ 
ближении решепие вопроса об образовательной работе школы II ступени в 
с .язи с фабрикой. 

2. 13 насте ящем году мы должны значительно детализировать паши программы 
и темы по фабрике, использовав" имеющийся методический опыт, для научного 
н методического обоснования наших программ. Мы должны достигнуть тоГО/ггобьГ 
каждый день работы на фабрике был оправдан в сознании ребят. 

3. Все мы (и работники п ребята) сходимся па том, что материал фабрики 
далеко не исчерпан; мы будем продолжать работу на той же фібрике, поста айв 
ряд новых'задач, которые нами были -упущены. Кроме чисто образовательных 
зг’дач—геред нами стоит зад; ча вся большего культурного вл іяния на фабрику, 
привлечения рабочих в органы школы; большего участия в щкоде фібзазуча 
(организованной в прошлом году при нашем содействии и с участием в ней наших 
Сотрудников), сплетения кое в каких частях работы нашей шкілы с фабзавучем; 
усиления связи нашей Ячейки Р. К. С. М. с фабричной ячейкой. 

Одновременно е этим мы предпринимаем шаги к привлечению детей рабочих 
к нам в школу. 

4. Наконец, весьма важпой задачей я считаю систематизацию и обработку 
материала, накопившегося у нас, чтобы сделать его доступным широкому чита¬ 
телю. К концу года мы сможем дать уже более или менее полные итоги опыта. 

III. Работа на фабрике развила в ребятах достаточную выдержку и система¬ 
тичность в труде, она сделала их жизненно крепкими и стойкими;" укрешіда их 
общественное миросозерцание; научила их хоть несколько владеть в основном 
научным методом, самостоятельно разрабатывать тот или иной вопрос (конечно, 
посильный им), дала им в некоторой степени паучно-нрактическис 
знапия. Кроме достижения в направлении этих обычных для школы целей, фабрика 
ввела ребят в жизнь, в основной нерв современной жизни—в народное хозяйство, 
дала им большой запас навыков ц впечатлений, облегчающх им их дальнейшую 
жизненную борьбу. Они ириучились коллективно работать, самостоятельно орга¬ 
низовываться и свободно проявлять свою инициативу ’). 

К сожалению, у нас нет сравнительных данных, чтобы можно было судить, 

*) Часть работ шкоды можно видеть в Музее Центр. Гуманитарно-Педагоги¬ 
ческого Института. 

»• і .-.і^ьыл»; лмдсибс УКЙЬЛ&иШіл, і’Аіі'іОллФЙІ.Ан ИйяФУ 
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насколько связь с фабрикой лучше выполнила эти з • дачи, чем обычная б лее 
или менее сносно рібітаюшая трудовая школа; пет также возжышости как-либо 
количественно учесть духовный рост ребят. Но нс в указанном выше раз и мя 
ребят .ежит оправдание работы на фабрике. С точки зрения безотноентел ной 
педагогики (т.-е. педагогики без пойигики, если таковая вообще мыслима), быть 
может фабрика не представляет никак ігочщсимущества перед другими, обыч-.ы .м, 
ты ами р; боты. Ц. нтр тяжести лежит здесь вроете 'общественного 
со з в а н и я робяг, в иначе.ши фабрики для школы в эпоху революционного 
строительства. 

С этой точки зрения фабрюса имеет неоценимое значение. Школе неоднократно 
приходилось защищать это положение от нападок «аполитичной» педагогики 
(30 этом следует поговорить особо. 

V. 

■і. 

Попытаюсь в заключение остановиться па этом принципиальном вопросе. 
Оправдывается ли с педагогической точки зрения работа учащихся на фабрике?' 
Школе неоднократно приходилось слышать ряд возражений по этому войду, 
сводящихся по существу к следующему. 

1) Вы, говорят, подходите к школе с определенной «идеей», навязывает 0 
ребятам ізвпе стоящие интересы, нс вытекающие из их внутренних запросов 
Ііуашо исходить из психологий учащсгосл-ііодростка и иа ней строить работу. 

5. Искусственное введение «политики» (т.-е. фабрика)-в школу дает только 
обратные результаты в смысле развития общественности у ребят. Вы делаете 
ребят насильственно коммунистами—они пойдут но другому .пути. 

Да, отвечу я, мы исходим из определенной идеи. Да иначе и быть не может! 
Что эю за психология подростка, которая сама изнутри себя стимулируется 
и развивается по одним внутренним импульсам? Существует такая? Нет, не сущ - 
ствуст, так как подросток живет не иа необитаемом острове и ие по Ж. Ж. Русо, 
а в живой, бьющей кругом ключей, жизии. Он есть продукт среды; влияние среды 
стимулирует его интересы. Исходить только из психологии подростка—з; ачит итги 
в хвосте его интересов, складывающихся под влиянием тысячи воздействий, вне 
вас лежащих и пами не управляемых, т.-е. педагогическую работу построить на 
фуідаменте из самых разнородных почв, разных наслоений и влияний лшзпи, 
как плохих, так и хороших, но в большинстве случаев неосмысленных ш н ми, 
ш ребя амн. Строить на таком фундаменте весьма трудно и неблагодарно. Отсюда 
частое стремление изолировать ребят от влияния внешией жизии, улицы, так¬ 
тик с этой улицей совладать нс удается. Но влияния «улицы» не избежать; потоки 
ее пробиваются в школу ручейками, то тут, то там, причем часто неся мутную 
воду. 
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Наша точка зрей я—в п сети внешнюю ясазпь в школе у, по вводить се ор¬ 
ган) з в иис, осмысленно; сделать се влияние положительным, вбира-ь только 
посыпающее, а не з гряаія.с щле. А это возм яшо, если мы ие будем закра аіь 
глаз нт і вешни ю жизнь, а будем ее изучать, будем видеть, что втекает в 
ц колу <амн расчистим русло для жизненного потока. 

Здесь ф. брика имеет и свое педагогическое и обществсшю-политичосуЬе 
сОо< повашіе. Педагогическое,—так как она настолько разностороннее явлегиі, 
со вбнрат в себя все жизненные ручейки, влияющие па ребят и с а м а эти ру¬ 
чейки организует. Важно только, чтобы фабрика была понята и принята 
пани возможно широко. Общественно-политическое,—ибо мы живем в эн ху 
революции, г< товнм людей и для революционной борьбы, и для рев і.іюцио того 
строительства. Мы не только готовим «сознательных граждан», мы готовим «созна¬ 
тельных деятелей» деятелей —эпохи социальпой революции. Мы нс можем б; та 
в данном слу час аполитичными. Отказ от политики в наше время есть тоже пол 
тика, но политика реакционная, политика страуса, прящучего голову в пес ж. 
II всякий педагог, утверждающий, что педагогика стоит вне политики, этим самым 
делает политику, сам не ведая того. Его действия тоже носят политический ха¬ 
рактер, но это политика ничем сознательно нс направленная, а потому плохая, 
а подчасіфсді ая. Наша задача именно в том и состоит, чтобы в водит ьполитику 
в школу, а если ее вводить, то в чистом виде, т.-е. так, как она для активных работ¬ 
ников в эпоху социальной революции единственно возможна,—з виде политики 
г циадистичсской, революционной, коммунистической. С этой точки зрения 
фабрика, как концентрированный культурный символ, вполне оправдана. 

Благодаря такой точке зрения наша ячейка Р. К. С. М. нс есть учреждение 
только существующее в школе, потому что «иначе нельзя». Она один из 
іи игральных педагогических оргаіюв нашей школы, крепко связанных со всей 
нашей жизнью. 

Но н е воспитываем ли мы «кбммисарчиков», ничего общего с коммунизмом не 
имеющих? Я затрудняюсь удовлетворить всех ответом на этот вопрос, так как 
тут дело в точке зрения. 

Когда в 1920—21 г. были волнения в Москве на почве продовольственного 
и топлигного кризиса, старшие ребята школы были мобилизованы Райкомом 
Р. К. С. М. под ружье, и мы их, правда, с большим беспокойством, сами отправляли. 
Мы не удержали ребят, мобилизоваипых под Кронштат, как ие удерживали напра¬ 
вленных в разные московские уезды для выяснения настроения населения. Мы 
пе возражали против участия ребят в изъятии церковных ценностей в пользу голо¬ 
дав щих, так же как и против участия в сборах пожертвовапий с той же целью. 
И что бы аполитичные педагоги ни возражали против этого, я твердо считаю, 
что это не есть воспитание «официального коммунизма», а часть общественного 
вссштшия ребят. Часть, потому что основную свою задачу ребята правильн 
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гидят в обрпзоватги, в пауке, нужной им для пользы социальной революции 

Почему мы должны Пыли бы удерживать ребят от таких шагов?М іло лк людей' - 
і з паев до]»сыол іоці іонное время (сриском для карьеры, для своей свободы ижизин) 
будучи учениками, в таком же возрасте, участвовали в подпольной работе и в 
отіѵі ытых выступлениях в борьбе за те же идеи? Кто из пас не принимал участии 
в П' дпольиых политических кружках? И не считали ли мы (и считаем еще теперь), 
что эта подпольная школа пас воспитала, а не гимназия, коверкавшая наши 
души? В чем же разница? В том только, что мы стремимся в нашей школе зги 
я ивые инти («си молодежи ,в пору их чистейших идеальных устремлений, органи¬ 
зм вать, повысить, развить и ввести в педагогическое русло. Я дум по, что в этом 
наша заслуга, а нс ошибка. Ведь это и значит—исходить из психо югни подростка* 
Такова паша точка зрения и только с этой точки зрения мы и можем смотреть из 
этот вопрос. 

Оправдывается ля объективно наша точка Прения? Я думаю, что здесь, как 
'ив друпіх воп] осах, связанных с работой школы,'рано еще судить о результатах. 
Кое-что, однако, можно было бы привести в подтверждение правильности ее. 
Не далее как на днях группой бивших наших учащихся, в состав, которой входят 
все окончившие нашу школу п все вышедшие из нес по разным причипам, образі- 
гали общество «старых учащихся школы»; этим упрочилась их пепорывающаяе і 
до сих пор связь со школой. Среди них есть и студенты, и рабочие, и слушатели 
рабфаков и военные и т. д.; все они члены Р. К. С. М., некоторые (достигшие 
онредел. возраста) члены Р. К. П.; все они—группа крепких жизнешю ребят, 
имікицих определенные интересы устремления и цели. Эти интересы, устремления 
и цели—в служешш успеху социальной революции. 

Лучшего оправданна нашей точки зрения нам не надо. 

М. Лис трак. 

Июль 1022 год. 


Детские выставки, как метод обучения. 

Всякий знает, как тяжело отразилась на школе война и связан¬ 
ная с ней разруха. Однако это не мешало исканиям отдельных лиц 
и экспериментальных учреждений. Даже больше того — сами быто- 
товые условия вынуждают искать доступного выхода из создавше¬ 
гося положения. Школа, лишенная элементарных классных н лабо¬ 
раторных пособий, должна была стать на путь экскурсионной 
работы, как единственно отвечающей требованиям времени н фак¬ 
тически возможной 1 ). Неумело, подчас карршеатурно, ио массовик* 


*) Широкая воин в этой области ми встречаем в Петрограде и Москва. 
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учитель вышел с детьми из стен душного класса па огородные 
работы, в поле, в лес, па речку. Не его вина, что в прошлом его 
не подготовляли к подобного рода деятельности, пришлось самом,} 
учиться в процессе уже работы, но Лучше поздно, чем никогда. 
Как бы ни были ужасны последствия бедственного состояния за 
последние годы, утешает все-таки мысль, что к старой шаблониой 
школе возврата нет, и здоровое зерно обновления даст еще желай, 
ные всходы. И потому каждый, кто хочет и может работать над 
проблемами народного образования; должен с еще большим энту¬ 
зиазмом будить педагогическую мысль и волю именно в наши дни. 

Этим может быть мотивировано появление в свет дайной ста¬ 
тьи. Закрытие школ и их общее плачевное состояние вызвали По¬ 
явление особых детских клубов, биологических станций, городков, 
где ребенок мог отдохнуть от сутолоки жизпй в семье, от соб- , 
лазпа и получить хотя бы частично" то, что дается обычно нормаль¬ 
ной школой. Этими соображениями пришлось руководствоваться 
при организации „Детского Городка" в г. Краснодаре Кубапской 
Области, некоторые практические результаты деятельности которого, 
н дали главный фактический Материал , для данной статьи. 1 ) Среди 
разнообразных начинаний клуба почти центральное место занято 
было экскурсионной работой со всеми примыкающими сюда вида¬ 
ми занятий. Эксурсиям предшествовали соответствующие бе¬ 
седы, после экскурсий налаживались наблюдения за объектами 
природы, работы по колекционированию и т. д. Очень скоро почув¬ 
ствовалась ценность подобного рода начинания- именно в наши дни, 
когда одна лишь природа собственно не испытывает последствий 
„хозяйственной разрухи", все так же бодро и радостно оживает каж¬ 
дой весной и живет такой полной закономерной жизнью. На экскур¬ 
сиях в пределах города в городской сад, сквер и на реку удалось 
шаг за шагом последить за быстрым расцветом весенней южной 
природы. Дети быстро научились сами находить вокруг себя инте¬ 
ресный материал для наблюдения и тащить все в свой клуб „юных 
натуралистов". Все это представляет, одвако, обычные результаты 
живой экскурсионной рабыты, знакомой каждому, кому. приходилось 
с детьми вплотную подходить к природе. Интересным оказалось 
некоторое новшество, которое заслуживает быть отмеченным для 
дальнейшей разработки и приложения в более широком масштабе. 

1 ) Подобного же рода организации возникли в Москве (Биологвческея станция 
юных натуралнотав вмени. К. А. Тшшреева), & также по отдельным ш од іи (Петро- 
град-Путндовское училище). 1 , у 
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вносив для себя и для 'Других. Это ставят перед ними массу «опросов, массу 
вадач. без решения которых нельзя жить. Это заставляет их осознавать слой 
труд в труд других, свою я чужую жизнь. Появляются занятия по общество¬ 
ведению на ту или иную тему, по тшу лив другому вопросу: добывание пищи, 
одежды, жилища, в разные иремепа, орудан труда к способы труда в разные 
времена, отношение людей между собою, их мысля в связи с этим и т. п. 
Это приводит в воссозданию — реконструкции — я доступной для детой форме 
жизни настоящего и прошлого. 

Тают образов, подобно краоведешяо, естествоведению, мироведешпо, 
обтестіюоедеіше прекращается для педагога в метод выбора материала для 
школьной работы с детьми, которая обуславливается: с одной стороны жгучим 
интересом вашего времени к общественным явлениям современности, как со 
стороны взрослых, ток и детей, — с другой стороны, очень большою склон¬ 
ностью детей интересоваться трудом и жизнью людей в рааиые эпохи, скорее 
всего потому, что общественный и трудовой инстинкты из разряда культур¬ 
ных шютшнпев самые сильные и древшге, может быть, потому, что верен 
культурно генетический закон, который гласит, что ребенок повторяет раз¬ 
витие своего рода, только в ускоренном темпе. 

Такого наше понимание обществоведения. Но паше понимании обще¬ 


ствоведения тесло связано с нашим пониманием трудового метода. 

Исходя из шягимання труда наукою, мы считаем, что трудовым методам 
можно назвать такой метод работы, который совместно с учениками станет 
определенную цель работы, потом дает возможность самим ученикам вымо¬ 
лить и выбрать необходимый для нее материал и применить в процессе работы 
те приемы работы, которые вытекают из ее существа а прею если ее самым 
тарным, самым добросовестным образом, чтобы самостоятельно добыть ре¬ 
зультаты, т.-е. знания и навыки. А это все только возможно при синтезе 
физической и умственной работы, при ее коллективном характере, основанном 
на кооперации и разделении труда. Ибо только при этих условиях вооможеа 
точный учет работы; ведь только ответственность перед коллективом и нагляд¬ 
ный результат работы заставляет и приучает работать кая следует, т.-е. 
воспитывает и дает знания. 

Короче говоря, трудовым методом можно назвать метод самостоятельной 
творческой, коллективной работы, как физической так в умственной, которая 
ведет от труда к знанию, а не от знания к труду, как то защищают сторон¬ 
ники Лая, ибо только в самостоятельном труде мы приобретаем настоящие 
знания в кавыки. - 

. _ ' Б. Жаворонков. 



і • 

Из письма школьного инструктора. 


(Из писем с мест). 

И вот о том, чем возмущается душа и что сверлить мой мозг я и хочу 
поговорить. 

На мой взгляд (хотя я имею и носкольских сторонников из своей среды) 
настоящая наша трудовая школа (хотя бы даже и в том идеале, о котором сив 
держится в умах) имеет определенно буржуазное направлен®), как сеть дет¬ 
ских социальных учреждений, так и целый ряд новых выпущенных программ 
подтверждают это. На составление же программ Наркомпросом я смотрю, как 
па бесполезную трату времени не только потому, что ими шигго не пользуется 
по певмѳотимосгв их в современных условиях школ, но погожу еще, что оня 
по существу своему неверны. Но как прежде, так я теперь приобретенные 
знания (если от них отбросить диплом) нисколько не благоустраивают нашей 
жизни. Как прежде, так и теперь, проращивая и изучая состав цвет, клас¬ 
сифицируя в экскурсиях добытые растения, мы не умеем культивировать ни 
одного из них. Мы изучаем лучшим мтодом, положим, при активности детей 
свой собственна скелет и жизнь животных, начиная от пас окружающих, 
во как бороться с детским поносом ши как выростить ребенка или теленка, 
ни анатомия, ни зоология, проходимая в школах, вам не говорят. 

И тщетно жду того момента, когда возьмутся у нас за перестройку науки 
и разделят ее сначала на дав части: 1) да необходимое ря каждаго куль¬ 
турного пролетария и 2) на то, что служит ря удовлетворения свободного 
праздного, любознательного и любопытного ума. 

...Что любовь есть наибольшая организующая и управляющая сила среди 


детей, встачнак их блаженства — мвв удаюсь шивать, работая с детьми, пу, 
а дальше... я не могла их ничему научить потому, что сама ничего не умею. 
Я могла тн передавать только свои знания,но они пи мне, ш им не дали бы 
ничего. Учатся с ними — это можно только пустякам, а не делу, а они ра¬ 
стут с каждьи годам и требуют уменья... На местах давно хотят нроизводаь- 
тельно» аауни. Но мы нетерпеливы очень п хотим прсбіггъся, поучиться — 
а в сельско-хозяйственный техникум, сестра на медицинский факультет,. а 
потом вместе в школу-коммуну. с ^ 
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нл путях: к новой школе 
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Говоря о проверке учебных пямбвй, Вы указывав ада ікдагорыв в чш 
мела, не соответствующие времени (поминается Госаоль. флаг и т. п.),‘ но 
•это още беда леп;о устранимая, а вот ист у пас таких шит, прочтя которую 
робспок чувствовал бы, что он знает и умеет делать кое-что юаос. А таких 
книг просят и дети п нх_отцы1 

Инструктор УОНО и работник уездной школы коммуны Ч. М. 


Из письма нижегородского товарища. 

Что должны представлять собой программы Наркомпроса? Они, копечпо, 
должны служить ясными, четкими вехами на путях к новой школе. Удовлст- 
ві ряют ли ежи с этой стороны? Думаю, что не совсем. 

Вот материал: Возьму «Годной язык в первой ступени». Останавливаю 
внимание па стр. 27 ік 30—34, где дается некоторая конкретная канва. В 
пункте 5-м мы /находим данные по характеристике добрых и недобрых «ца¬ 
рей» для характеристики «класса істи данной эпохи» с точным указанием 
черносотенных авто]юв; в п. 8 труднейшие и обоюдоострые отвлечения, «о 
том, что было бы, сс.тіг бы п т. д.» и п п. 7, без определенных указаний, биогра¬ 
фии борцов идеи в весьма туманной форме. 

Это дает мно повод к сомнениям разного рода и между прочим к одіищ" 
из них. а именно, п том, что Советская Власть представляет собсміо дебствп- 
те.іыіо диктатуру пролетариата. В самом деле, когда была диктатура буржуа¬ 
зии, то укажите мне, где, в какой программе, в какой книге школьной эта 
диктатура позволяла учителю говорить о быте данного класса по характери¬ 
стикам революционных героев. Встретим .чп мы там вопросы: «День Веры 
Засулич, жизнь п работа Плеханова, Ленина, Троцкого, Декабристов до и в 
ссылке», и т. п. А программа Наркомпроса допускает размышления о добрей¬ 
ших царях и дает в руки коптр-рополіоцпн возможность проводить в школе 
недодающуюся контролю работу черносотенного характера. 

Чем дальше в лес, тем больше дров. 

Помолимся, дети, п прочтем «Суд Божий над епископом»; вспомним о 
царях морских, царе Берендее, будем интернациональны и выучим «Воздуш¬ 
ный Корабль», «(где славу оставил и трои») и его «Ночной Омотр» и о «Гроо- 
пом царе Иване Васильевиче» и опять помолимся с КодьцовскоВ «Постой Паха¬ 
ря», и его ясс «Молитвой», п «Молитвой дитяти» Никитина и Пушкинскими 
молитвами; вспомш и о «Пророке», которому «Вещий Судия» и т. д. 

Вместе с тем, однако, программа родного языка в очень шиределевной 
форме дает указ алия па примеры биографий революционеров и характерчюти- 
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кп их работы, ограничиваясь ссыікой за Радищева (обличитель произвола) 
на Спартака и Толя, точно в русской жизни нельзя отыскать пламенных са¬ 
моотверженных героев вплоть до дшшдх дней (стр. 27 я. 7). Составители 
программы не внесли в нее также примеров для работы в школе кз соврсюеппоі 
«общественной жизни. В дарение, мы имеем Сельсовет, Исполком, С’езды, Кои- 
фереішии, Кооперативы, Товарищества, Ячейки н т. п. с самыми разнообраз¬ 
ными разветвлениями деятелыиютп всех этих организаций. И из всего этого 
богатства явлений не взято нигде ,в программе ни одного .примера/, ни одного 
факта, чт/бы тиранить мысль школьного работенка в сторону элементарных 
сведений .по политпрограмме. А между тем программа вовсе не стремится 
стать аполитичной, поскольку она фиксирует внимание на крепостном праве, 
на случаях классовых столкновений (стр. 28), поскольку оиа указывает на 
царей и царевен (стр, 27). 

Я привел вышеуказанное для некоторой характеристики образования и 
воспитания в самом расііространеішейшем типе наших школ, в школе 1-ой 
ступ., п вовсе не имел в виду давать исчерпывающую критику данного явле¬ 
ния, но для полноты картавы я вернусь к тому центру внимания, который 
рекомендует программа: к вопросу о природе. 

Ясно, конечно, что этот вопрос впервой ступени переплетается тесно 
в русском языке и в мігрошздешцб под сеныо комплексного метода. А потому 
но худо заглянуть и в «Примерные программы по ѳстестчозпаншо» (выл II, 
Природоведение в Единой Трудовой школе 1-ой ступени, Госиздат (22 г.). 
Программы дают примерные указания на материал и темы, подлежащие изу¬ 
чению и оставляют за руководителями право широкой инициативы их изме¬ 
нении. Но, как вехи, эти программы очень и очет, часто забывают про то, 
что самая многочисленная сельская школа гемеот самый беопомощшЯІ во всех 
отношениях контингент работников. II поэтому, когда читаешь конкретные 
примеры этих программ, то видишь их несоответствие с об’ективными усло¬ 
виями сельской школы. А когда читаешь фразы вроде такой: «следует отме¬ 
тать трудность работы учителя в этом отношения (т.-е. в отношении подбора 
Гоотиетствошіых об'сктов Авт) в деревне, где придется...» (стр. 23) и т. д., 
и видишь при этом полное отсутствие хотя бы одного конкретного примера 
для сельского работника в канве программы, то невольно возникает мысль, 
■что данные программы готовились в некоторой изоляции от творческих сил 
крестьянских и пролетарских масс. 

В енмем деле, мы жалуемся, что школа в провинции бедна, разрушена 
материально. По мы не видим того колоссального имущества вокруг самой 
сельской школы, в обычном обиходе сельско-хозяйственной жизни крестьян¬ 
ства, имущество, которое может дать сельской школе богатейший п миро фи¬ 
зический п биологический естоствешю-научпый кабинет. Необходимо только 
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найти іі опубликовать для руководства практичные способы, методы и при¬ 
мер], і для его использования. Мы но закрываем глаз «а предстоящие в агам 
направлении многочисленные трудности. 

Товарищ Г. О. Гордона делает в этом отношении некоторые 
намеки п его примеры о комплексном .методе являются неизмеримо 
ценными для сельского учителя («На путях к новой школе», .У» 1 стр. 3—4). 
Однако статью Гордона пикто, почти, не получит в деревне, а программы Нар- 
псмпроса, «имеющие этой канвы, разосланы в каждый уезд. 

В этом направлении, конечно, и должен ставиться н разрешаться вопрос 
о сельско-хозяйственном уклопе н школе первой ступени и переноситься даров 
и В. У. 3. педагогического характера и даже в школу второй степени, посколь¬ 
ку нз нее будут еще долгое время комплектоваться штаты новик школьных 
работ пиков. 

Оглядываясь теперь па тот метод, с которым подходили п подходят к об¬ 
суждению вопроса о с.-х. уклоню школы н іи конференциях, н на собраниях, 
я в журнальных статьях, и в программах Наркомпроса, я пе могу не отме¬ 
тить одного важного пробела: я нигде в этих случаях не вижу привлечении 
к обсуждению и разработке данного вопроса агрономов, ветеринарных врачей, 
практиков сельского хозяйства, крестьян п рабочих сельско-ховнйствеяпгой 
индустрии. Ведь ясно, что с одним только односторонним педагогическим опы¬ 
том к общими знаниями в области ѳетоотпозвагшя невозможно правильно раз¬ 
решить вопроса. Здесь нужна работа, пли энциклопедист**, которых почти 
«ст, или же работа коллективного принципа. Я укажу примеры из жизни. 
Каждый агроном и вот. врач знают и рекомендуют по поить лошадь после дачи 
ей ляс а. Это правило основывается па особом устройстве пищоварнтелыгых 
органов лошади. Тем не мепее ни в одном общем учебнике естествознания пе 
встретишь этого примера при изучении пищеварительных оргапов лошади, а 
большинство крестьян поят лошадь как раз после дачи овса и говорят, что 
агрономы врут, что лошадь привыкла к этому. Другой пример. Каждый деся¬ 
тилетний крестьянский мальчик знает, что лошадь нельзя поить, когда она 
разгорячена работой, что она «сядет иа ноги». Но ни в одной школе этому 
явлению никогда не дают и не эиают, как дать простого об’яспеипя. Зато ни 
один почти взрослый крестьянин не знает того вреда, который приносят овцы 
лугам, благодаря особому устройству зубного аппарата, как не понимает он 
прога для нолей от уплотнения почвы стадом, обыкповепно пасущимся на 
ятпх полях. Между тем все такие и аналогичные примеры могут быть взяты 
п качестве об'ектов изучения природы в общем курсе естеетвовпания и родпого 
языки в школе и могут быть даны и отмечены специалистами крестьянами, 
агрономами, животноводами, пчеловодами л т. д. и т. д. 

Программы Наркомпроса представляют в общем, большой шаг вперед, 
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но па них все еще лежит налет Московской пыли орадиеучебпых заведений 
■большого «старого» города. 

Освежить учебшицюграмшше Комиссии новыми силами из недр сами! 
пролстиуіских масс., всколыхнуть коллективное творчество опытных педагогов- 
методистов совместно со спецами других областей, бывших ранее вдали от 
■старой школы, а потому и не зараженных ее гнилью, не допуская Цзвращишя 
идеи единой трудовой школы на старый лад — вот предстоящая главная 
задача. 

Ремонт старых, гнилых, запыленных идей гораздо важнее ремонта школь¬ 
ных зд.ішік. Конечно, необходимо то и другое и, конечно, и то и другое будет 
вновь и виевь зависеть от главных наших Геяуй и Гааг, от тон. Урожая и от 
под'еиа хозяйственной мирной жпзни. Это значение тон. Урожая само по себе 
лучший защитник шкалы с с.-х. уклоном и неопровержимое докавательство 
необходимости этого уклона. / 1 

Пусть себе старые учителя Плывут па старых ладьях к старому матери¬ 
ну; они но заметят даже, как бурные волны молодого океана приведут' новые 
гигантские корабли в новый певпдаишй нами, мир. 

В этом отношении, думается нам, необходимо было бы установить тес¬ 
ный контакт между Комиссиями Наркомпроса и Ассоциацией Натуралистов, 
поскольку опа возглавляется определенною личностью и поскольку ее состав 
(по сведениям Иов. ВЦИК) «ложился из разнороднейших слоев творческих на¬ 
родных -масс. Сама Ассоциация должна быть кровно заинтересована в пра¬ 
вильней постановке изучения природы и школы, поскольку, конечно, на ней 
лежит долг позаботиться о том, чтобы стремления юных натуралистов не уби¬ 
вались бы в корне па уроках естествознания п поскольку, вообще, на лей ле- 
хл забота о живой пропаганде естественно-научных идей. 

А. Окуньков. 
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РУССКАЯ. 

Конференция 1-ой Опытной Станции по Народному об¬ 
разованию при Наркомпросе. 

(!- 25 по 29 ішокн в Москве состоялась 1-я педагогическая конференция 
1-оіІ Опытлой Станции, привлекшая внимание педагогических сфер Москвы. 

Предполагалось, что конференция будет иметь главным 'образом внут¬ 
ренний характер. В задачи ее ставилось: обсуждение в среде всех сотрудіш- 
коп и лиц, интересующихся работой Опытной Ставший, общих теоретических 
об снований ее доятатыюсти, разбор, пройдошного опыта в отдельных обла- 
стях с целями установить общее внимание рабшъі и наметить новые общие 
задания на будущее. 

Но благодаря большому наплыву интересующихся, самое выступление 
Опытной Станціи перед большою аудиторною и обсужденію предетавлегагого 
ею материала расширило задачу конференции и придало ей общсотвевгый 
характер. ^ і 

Конференция продолжалась в течение 5 дней (с 25 по 29-бе июня). Были 
организованы сменные иллюстративные выставки к докладам, где давались 
соответствующие об'яоиеішя. Заседания происходили в течение целого дня 
с небольшими перерывами. 

Участниками конференции были: сотрудники Опытной Сташцпи, пригла¬ 
шенные лица и гости. 

Общее количество посещающих — (прошедших хотя бы один раз че¬ 
рез регистрацию) — 775 гостей и 120 сотрудников. Средняя посещаемость 
каждого дня конференцли — более 400 человек в дои. При атом посещаемость 
была довольно роипзя. Собранные данные о 050 участниках (не считая сотруд¬ 
ников) дают следующее: большая часть и і дает іга москвичей — 587 чел. 
(90%), ото и провинциалов «растттелмю значительный 'Процент 63 чел. (10%)'! 
В числе их есть ответственные работники из самых разнообразных городсо 
(Киев. Крым, Петроград, Вятка и др.). 

По епошгалдііостп большой процент (ок. 30%) падает ла школьных ра- 
ботшшов 238 чел., затем дошкольных 154 (ок. 23%), впешколышх — 47 
(р!?, 7%). 

Остальной отпшгент составляет: . , ' 
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Научные работники (профессора, преподаватели и сотрудники научных 
я педагогических институтов) — 40 чел. (около 6%), затем представителя 
административных педагогических центров (Завод. Отд., Инспектора и пр.)— 
35 чел. (около 5%), врачи (около 1%) наконец, довольно значительное ко¬ 
личество студентов н куірсаигов разных высших учебных и педагогических 
учреждений — ИЗ .(около 17%) и несколько человек свободных профессий. 

Больше половины участников — непосредственные работишки с детьми 
(в.школах, детских садах, детских домах, колониях, опытно-показательных 
учреждениях) — 380 чел. (около :58%). 

В общем состав конференции дает картину участия самых различных 
сфер педагогической деятельности Москвы с ее пригородами, так или ігаачо 
представленных в лице поречислеігаьцс выше групп. 

Такое разнообразно квалифицированных педагогических сил давало воз- 
можность рассчитывать на широкое и разностороннее обсуждение работы кон¬ 
ференции. 

Конференции началась с 11 ч. утра 25 топя вступительным словом 
Г. Т. Шацкого, .который обрисовал в общих чертах задачи Котфергащпи и 
отметил исключитезыв педагогический уклон ее. План работы аамечон сле¬ 
дующий: 1) теоретическое обоснование работы, 2) практическое при¬ 
менение идей Оп. Гт. в разных областях ее деятельности, 3) общая харак¬ 
теристика работы (курсовой уклон ее), обобщение и выводы. Всего намочено. 
11 докладов да 5 дней. 

\ В первый день были заслушали 2 доклада теоретического характера: 
Г. ^Шацкого: Наше педагогическое течение» и А. А. Фортунатова: «Педа¬ 
гогика, как .наука, и педагогика, как искусство». 

Деклад С. Т. Шацкого коснулся: истории Опытной Станции, начиная с 
1903 года о трех периодах оо развития: 1) период общественной работы с 
детьми небольшой группы педагогов на окраине Москвы в детском клубе, 
колыши и школе (19(15—1908 Г-), 2) период критики и анализа произведен¬ 
ного опыта изучения детских интересов н новой работы в детском саду, шкале 
и мастерских (1909—1917), 3) периодом изучении методов подготовки педа¬ 
гогов в связи с анализом педагогической практики (курсы, детский сад, шкода 
и трудовая кол пня (1914—1919 г.). Затем С. Т. остановился на принципах 
педагогического течения 0п. Гт. в настоящее время: 1) принцип организация 
системы учреждений, основанной на взаимодействии практической, курсовой, 
и научной работы и 2) принцип построения школы, как организации детской 
жизни. 

Прения по пок.тду коснулись значения работы Опытной Огадцпи. 
Некоторые из вытодатаинх I оппонентов отметили, что идеи ОпытвоЦ 
Станции не ноны, по заслуга Стайна и перед русской педагогикой 
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в том, что она порван с такта упорством и <в таком масштабе- 
приступила к проверке педагогических проблем опытным путем. Опытам 
Станция с тачала своей деятельности в столь трудное время вступила в путь- 
борьбы с прежней педагогической ругагой. 

2-Я доклад А. А. Фортунатова вызвал значительное ожившие. Основ- 

2-й доклад А. Л. Фортунатова вызвал значительное оживление— 
выступило 14 ораторов. Основные мысли докладчика были следую¬ 
щие: Пдагоглка — практическая деятельность, ближе стоящая к искус¬ 
ству, чем к науке. Педагогическая наука начинается с изучения 
практики и является таким образом теорией педагогического искус¬ 
ства. Главный стимул педагогической практики это — творческое оза¬ 
рите педагога, его вдохновенная интуиция. 

Доклад возбудил разнообразные отклики со стороны учаетшшоп, как в вит 
возражений, так и в виде согласия и разнообразного толкования ого. Основные- 
дебатировавшиеся вопросы были следующие: 1) Правилен ли интуитивный под¬ 
ход п педагогике? Одни оппоненты указывали на то, что этот подход не. даст 
точного знания ребенка; другие приветствовали Интуицию, как необходимый 
стимул творчества. 2) Должен ли быть педагог художником—мастером пли мо. 

фт быть и ремесленником?—вопрос, на который отктчіулеч, ч.щгп.г 

’оипоиептов, отметивших в общем, что, хотя педагогика и <. л, быть » от 
искусство, но требующее п«тойиной научной проверки, и что среди педагогов 
могут быть художники, творящие новое, и ремесленники, накопляющие опыт 
для новых исканий. 3) Кто может быть педагогом: всо или изэралшьге, тема, 
очень захватившая аудиторию. Большинство высказывалось за то, что в педа¬ 
гогике действительно должно быть: «много званых, но мало избранных». 

II числе выступавших но этим докладам были: проф. И. Четвериков, Н. 
Чехов, С. Зепчсиго, Г>. Жаворонков, В. Шульгин, Е. Руднева, Л. Сшшщшй и др. 

Следующий деігь, 20 нюня, был посвящен группе докладов о црактиче- 
скоіі работе Опытной Станции в областях дошкольной (гор. и деревни) н 
школьной (деревня). В первую половшгу дня были заслушаны доклады: Л. К. 
Шлегер «Дошкольная система п городе по материалам дошкольной работы 
Москвы» (•воопетмшо руководителя па материалах собственной работы) я 
Л. Г. Аза.ретеіч «Дошкольная система в деревне» (Учет деревенской среды, 
как основа построения детского сада). 

Выступавшая в качестве оппонента т. Орлова (Дошкольный Отел МОНО) 
указав па роль Опытной Станции в деле организации и постоянного продви¬ 
жения Московской дошкольной работы, отшита, что Опытная Станция была 
единственным реальным участником и помощником в деле народного, обра¬ 
зования в Москве. і 
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Представителями Педологического Института (гл. образ. Дошкольной 
Секции) было неасолы» раз упомянуто о желании сблизиться с работой Опыт¬ 
ней Станции и указана фактическая возмолшость этого в настоящий момент. 


Во второй половике дня были заслушаны доклады: Е. Я. Фортунатовой 
«Школьная система в дорегаіе» н в качестве иллюстраций к нему два неболь¬ 
ших, по ярких докладов калужских учителей — М. Н. Скаткиш, «О группе 
первакев» и Н. Л. Поповой «Учитель и школа». Ими же были приведены кар¬ 
тинки школьной работы с детьми (уроки естестаооішшя, арифметики, опе¬ 
ку рші). і 

Доклады, описывавшие праймеры осуществления идей Опьгпюй Станции, 
очень зэшіторемяали аудиторию. 

Они ознакомили с историей возникновения школьной работы в Кал. Отд. 
Опытной Сташщп, с условиями ее, первыми заданиями, результатами, Ир¬ 
мами и планами на будущее. В настоящее время работа 14-тн деревенских 
школ обедшшется в систему учреждений, ставящих себе однородные общие 
задачи с иіцітидуалыіым содержанием текущей работы каждой школы в за¬ 
висимости от сил педагогов и местных условий. 

Школьные работники пб'единяютоя: зимой на курсовых еженедельных 
с'ездах, где происходит проработка наишлмгаого материала я обсуждение 
текущей работы, летом на длительных курсах с разнообразной программой 
(кружковая система), где находят себе возможности в самопродішжошш. 

Выступивший с тріѵвстствеітым словом И. И. Горбунов-Посадсв отметил, 
что «в докладах чувствуется биение жизни, претворение идей в дела Сомнение 
в том. что нрн об'едгаюішв школ в систему стирается ішдшщрлъность пе¬ 
дагога. исчезло». 

Доклады учителей и приветственное слово И. И. сопровождались друж¬ 
ными апнлоднемоптаци, выражавшими удаммстпчрвгаюсть аудитории. 

Следующая группа докладов освещала отдельные опыты последова¬ 
тельной работы Опытной Ставшій в области изучения детотш работ. Сюда 
вошли доклады. А. Е. Флериной «Исследование детского («к-уика 3-х и 4-х 
леток по дневникам •, Е. Ю. Шкбйд: «Исследование детской -речя по днеока- 
кам 3-х л 4-х л сток, А. А. и Е. А. Фортунатовых: «Исследование детской речи 
п рисунке® по материалам, собратал-гм в школах Опытной Станции». 

В прениях оживленнее участие приняли — проф. Ермаков, указавший 
на принципиальные стартом представленных работ и той. Гр. (Фортунатов (Пе¬ 
дологический Институт), находивший некоторые из примененных методов -— 
спорньган. 

Дальше следуют доклады, о ваботе в детских общинах (3 день Конфе¬ 
ренции). Первым был доклад И. Г. Розанова: «Детские шторесы, как ошоо« 
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«естроеиня шкалы». Начав с определения интереса, как стремления, влечения 
человека к опредеяешюй деятельности и указав на дслсше ипітеірс.сш на 3 
категории: 1) Биологические, 2) Социальные, 3) кндшиуальпыо,. докладчик 
дал яркую характеристику интересов детей в рукові дклом им учреждении, 
иллюстрированную фактическим материалом, и указал в заключение на необ¬ 
ходимость, прислушиваясь и узнавая эти интересы, строить школу в тесней¬ 
шей связи с ними. 

СѴ.дсяіладчіща его, работающая в школе, обрисовала практическую работу 
с -детьми, выявляя по отдельным видам занятий материалы детской расоты, 
п котсрих отразилось, но ивеишо руководителей, удовлетворение детекях шіте- 
]іесоп. Смелая постанопка проблемы и своеобразный харктер докладов разде¬ 
лил оппонентов на две части. 

Большинство сожалело, что по удалось ознакомиться обстоятельно с бо¬ 
гатым материалом, собранным авторами. 

На следующий (4-ыН) день заслушиваются остальные доклады о дет¬ 
ских общинах: В. Н. Шацкой: «Детская жизнь и школа в их взаимодействии» 
и Д. И. Петрова: «Педология и паша школа». 

Заинтересованность к предыдущим докладам по школе проявилась и в 
особенном интересе к жизни и работе в колонии Шацких. 

Доклад В. .Н Шацкой всесторонне представил, как историю школы в м>- 
логаги, трудные условия, в которых она протекает, так и фактический яп.- 
риал отчетного характера, о текущей работе школы в колонии но отделымзм 
группам детей. Жизнь каждой гріутты в колонии складывается своеобразно в 
зависимости от разного возраста, развития и шітересоп детей, поэтому и школь¬ 
ную программу приходится строить, принимая во ишмаіше жизненные воз- 
кожностн каждой группы. 

Обще впечатленію оппонентоо, что в основу ішіолы положены здоровые 
начала, н ее практические достижения имеют большое значение в опыте новой 
педагогики,~ио что касается самой жизни в колоши, то оиа .некоторым ка- 
жетгя несколько замкнутой, оторванной от широкой общественной жизни. 
Другие де.ткл исьсвоп’ѵн впечатлениями о жизни колонна, которую им пришлось 
наблюдать, п указывали, что отличительными чертами ее являются—дружная 
общегтиештсть, свобода детей, дружеское отіюшінгае с руководителями— 
здоіюва.'і йостапопі-"’ чу-уда. 

С. Т. Шацкий в тт*т на укчзапря о заяьтгугости жизни колонии ука¬ 
зал. что я шютяшее время не,мая гот'-одчть той вплотную к разрешению 
той остроты политических отношений п воззрений, которыми отличается наше 
время, когда эти трепещущие гоп- осы ие разрешены еще н взрослыми. 

т, .Заключительное слово Б. Н. Шацкой пряіц.тось затянуть вследствие це- 
1<аЬ ряда вопросов, Вадашых аудиторией. Следующий доклад доктора Д. Ш ‘ 
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Патрона: «Педагогиям наша школа» — ознакомил с теоретическим обошо- 
ваішем и практакой тех опытов педагогического характера, которые были 
поставлены под руководством Д. И, Петрова в учреждении «Детский Дом». 

Д. И. осветил также общео значение постоя иного анализа и учета и ра¬ 
боте с детьми, роль врача и педагогике,, который должен помогать детским 
учреждениям ие только в смысле санитарного обслуживания, а главным «бра- • 
зо >1 в совместной постановке всевозможных опытов для разрешения педагоги- 1 
веских: (физиологических и психологических) проблем в жизни детей. 

Последние доклады 4-го дня конференция явились как бы дополнением 
к обширныя материалам, 'представленным по конференции, освещая работу 
Станции и области искусства. 

Это были доклады Б. II. Шацкой: «Музыкальная работа и бы? детей» и 
А. А. Фортунатова «Театр в деревне». 

В заключительный день 29 июня был азелушан доклад С. Т. Шацкого: 
«Курсопая работа, как организующая сила в педагогическом доле». 

(’. Т. отметил, что ошовноіі лозунг Опытной Станции ость постоянное 
движение. Дли движения дела необходимо поетшшпое продвижение педагога. 
Этот курсовой характер работы Опытной'Станция во всех ео областях| ясно 
можно проследить во всех заслушанных докладах. Педологическая деятель- 
пость должна выработать специальные формы организованной работы по 
принципу коллективности, а ие авторитетности. Курсы являются одним из 
самых верных организующих педагогический процесс элементов только в том 
случае, если сши неразрывно связаны с практической работой. Это возможно 
при периодичной системе курсов с чередованием практики и теории. Далее С. Т. 
остапышлея на эволюцтяиюм развитии форм курсовой работы. Курсовая ра¬ 
бота тесно связана с «паучяюй, для шторой служит базисом. Она не исключает, 
а организует и работу над самообразованием, которая может протекать, налр., 

■в ф-ірмс комиссий по домашнему, чтению. 


Доклад вызвал оживленные прения. С принципиальной сторгаіы идея 
педагогических курсов, как «самокурсов», курсов аилиза педагогической ра¬ 
боты». вызвала поддеряску со стороны всех оппоиептов. По целый ряд практи¬ 
ческих вопросов вызвал много сомнений: 1) какова должна быть подготовка 
педагога вообще, 2) нужно ли высшее образование для педагога, 3) возможно 
ли совмещение -в педагоге — практика, курсанта и исследователя, 4) о прак¬ 
тикантстве, 5) о руководстве начинающим педагогам, 6) создают ли также 
курсы бойцов в свеем деле. Оеобеппо много дебатировался последний вопрос. 

В заключительном слове С. Т. Шацким было но этому, поводу отмечено, 
что бойцов е его понимании курсы безусловно создают, даже больше того, по 
мнению С. Т. русские педагоги'гаем своим стойктц .салаш^ашшца, упор- 
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п и ом, с какими они продолжают работать, в ііево.]х»і.тных условиях, доказали 
но только, что они прекрасные бойцы за свое дело, но и горем. 

Іі преппях останавливались также на вопросах о значении конференцшц 
учесть которое во всей полноте сразу невозможно. Между прочим один из 
участников, т. Феофилов заявил, что приди на шнефраіщіпо равнодушным 
слушателем, уходит 'прішержешцеаі идей Опытной Станции, так как он нашел 
здесь отклик своим исканиям, далее он указывает па те мысли, которые аа 
вето оказали таяюе влияние. «Думаю, что и не одан я оказался таким». 

После перерыва С. Т. Шацкий произнес заключительное слова Он отмо- 
тіы. что все выступающие оппоненты, хотя и держащиеся неодинаковых 
в.іг.шдоів с Опытной Станцией, отнеслась вдумчиво и терпимо в представлен¬ 
ному материалу о ее работе. Было желание разобраться по существу вопро¬ 
сов. 

Далее С. Т. указал на то, что вся работа Опытной Станции ведется при 
ностсишіой самокритике, деятельность ее направлена па искание полых пу¬ 
тей в разрешении тех или иных педагогических проблем, в этом направле¬ 
нии Опытная Станция об’одпгает в своей среде людей самых разнообразных 
личных и общественных уклонов, но крепко опаянных одним общим педа¬ 
гогическим мировоззрением. Для такого внутреннего «обмена педагогических 
веществ» и была устроена конференция, по благодаря тому вниманию, кото¬ 
рое оказала ей педагогическая Москва, ей пришлось придать характер обще¬ 
ственного выступления. В этом отношении значение іеоігфереігцігиі для Опыт¬ 
ной'Станции очеш> велико — она была для собственного дела — общественным 
экзаменам. 

Она наказала вместе с тем, что Опытная Станция но может п не должна 
замыкаться только в себе, опа должна нести ответственность за свою работу 
перед обществом. Общественные Конференции необходимо «вести в порядок 
дня жизни Опытной Станции. 

Кроме того, конференция дала большой материал для суждения о харак¬ 
тере будущей работы. 

После заключительного слова, были заслушаны и утверждены резолю¬ 
ции. выработанные Президиумом. Содержание резолюций представляет ряд 
основных приицитшьных утверждений и ряд заданий для разработки па бу¬ 
дущее. 


Резолюции. Теория педагогического дела. 


1. 1-ая Опытная Станция считает, что наступило время для подведения 
теоретического обоснования своей работы. 

2. Доклады С. Т. Шацкого и А. А. Фортунатова, представленные на ешь 


ферелции, являются первыми попытками в этом нян р-штвцтиг 
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3. Из указанных докладов можно сделать следующий принцип нэльныІС 
вывод: педагогическая наука начинается от педагогической практики, ана¬ 
лиза ее и изучения ребенка и человека, как об’екта педагогической деятель¬ 
ности в его физической и специальной среде в целостных проявлениях его 
личности. 

4. Представленные доклады указали па необходимость дальнейшего изу- 
чепия понятия и сущности педагогического процесса и в чаотиоетл разра¬ 
ботки вопросов: а) значите мастерства в педагогическом деле, б) значение 
интуиции, в) значение и роль педагога-исследователя.. 


Система педагогической работы. 

Т. Для проведения реформы школы необходимо создание системы учреж¬ 
дений. ностуюешшх на принципах: а) воспитания педагога, как организатора, 
практика и «следователя, б) взаимодействии практики, теории и курсово 1 ^ 
работы. 

2. Работа Школьного Отдела 1-ой Опытной Станции является примером 
гозмажіюстп осуществления основных идей Опытной Станции в этом отно¬ 
шении. Большая котфетизация этих идей должна быть положена в основу 
дальнейшей работы Отдела, как отдельное задание выдвигается выработка 
ткслыюй программы. 

3. По докладам о школьной работе, наиболее важным является вопрос о 
необходимости об’едипения дошкольной и школьной работы. 

а) практическая работа в этом направлении должна быть продолжена. 

С) проблема перехода от детского сада к школе требует дальнейшей про¬ 
работки на основах сделанных докладов. 

в) Перед Опытной Станцией стоит задайте — определите типов учреж¬ 
дений дошкольной работ в городских и деревенских условиях. 

Исследовательская работа. 

1 Исследовательская работа в областях, затронутых докладами на кон¬ 
ференции, «гл, начало научно-технической деятельности Опытной Стаіщип. По 
существу работа, выполненная до сих пор имеет значение, как опыт курсовой 
работы, основанной на проработке практических материалов. 

2. Б настоящее время стоит задача по углублению таучзго-нгслеаава- 
тельской работы в области методов соблраииц и разработки материалов и при¬ 
влечения соответствующих научных сил. 


Детские общпны. 

Выявились три течения внутри 1-ой Опытпоіі Станции с уклоном: 
1) Ивдивндуалистчиоским, 2) Социальным, 3) Педологическим» ■ 

— 1*1. -АЛ.. 1^1 
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'Отдельные задания: 

1. Выдвигается необходимость проработать теоретическое обоснованно 
подхода к работе от изучении личности ребенка. 

‘2. Ко.к'іпии Калужского Отделения необходимо разарабатывать .методы 
изучения детского сообщества. 

Я. Углубить работу педагогического направления, разработай, конкрет¬ 
ный проект соответственной работы в детской общине в контакте с врачей 
педагогом. 

Исксуство: 

Заслушанные на конференции доклады: о театре « деревне, об исследо- 
пашш музыкальных впечатлений в детской среде, о детском рисунке, с дру¬ 
гой стороны — выставки учреждений, наконец целый ряд указаний в отдель¬ 
ных докладах, выявляют большую работу по искусству, ведущуюся в разных 
фирмах. 

Придавая н общей педагогической работе — работо по искусству огром¬ 
ное значение, — одним из своих заданий 1-ая Опытная Станция должна счи¬ 
тать определение роли искусства в общей работе. 

По докладу ШАЦКОГО о роли курсов. 

Считая, что курсы являются организующей силой в педагогическом деле 
и признавая правильным очедчеинуго в докладе организационную сторону кур- 
сон Конференция считает необходимым: 

1) разработку различного рода типов курсов со стороны их содержания. 

2) з чаетшети разработку вопроса о практнканствс. 

Отдельными членами Конференции в дополнение к принятым резолю¬ 
циям вносятся следующие 'предложения: 

1) Следующую Конференцию по работе 1-ой Опытной Станции созывать 
и течении года. 

2) На указанной Конференции желательпо иметь: 

а) доклады учреждений, работающих в контакте с Оп. Ст. 

1 б) доклады по вопросам изучения местного «рая, работа по которым 

; ' ужо ведется в Опытной Станции. 

1 в) доклады по вопросам игры. 

После принятия резолюций С. Т. Шацкпй предложил всем почтить иа- 
мяті умершего незаменимого тружешшка Опытной Станции Н. 0. Массвличді- 
новей, вложившей пенный вклад не только в работу Огаиции ч ио и во все 
рдело народного пбразовашш в І^юсли. • . 




«Вся работа конференции пусть послужит наилучшпм знаком памяти 
о И. 0. Массалитиновой, жизнью своею завещавшей нам твердость и упорное 
преследование раз ноставлешюВ цели». , 

С. Черепанов. 


О с“езде учителей школ 3-го Интернационала в Алтай¬ 
ской губернии. 

На фоно временного ослаблении педагогических интересов, вызванного 
материальным кризисом, отрадное впечатление производит Сеэд работников 
школ 3-го интернационала, происходивший в конце января с. г. в г. Барнауле, 
Алтайской губертш. Конференция почти исключительно была посвящена 
разрешению оргашшцношіо-педафогичѳсиих чюпросш. Участники Конфереи- 
шти показали себя новаторами педагогической мысли, живо зачштересооанишш 
в искаиин шлюй школы и в практическом разрешении наиболее жгучих проб¬ 
лем, выдониутых современной педагогикой. 

О характере С’езда можно судить по прочнташіым докладам, из которых 
важнейшие были следующие: 

1) Школы 3-го ннтерпациопала, как опорные пункты школьного стро¬ 
ительства; 

2) учебные программы школ 3-го впториацдгопала; | 

3) возможности применения новых методов в предметных группах; 1 

•1) школьное самоуправление и его формы; * 

5) о желательных формах школьного самообслуживания; 

0) комплексный метод преподавания в младших группах; 

7) итоги и перспективы кружковой работы в Барнаульской опытной 
школе; 

8) о программах и методах политического воспитания; 

9) воспитательная работа в интернатах и другие. 

Докладчики были выдвинуты главным образом ш Ба рау.некой опытной 
школы: представите.ти других школ принимали живейшее учасячде в работе 
Конференции в фирме докладов о оостопчтия и работо своих школ и в обсуж¬ 
дении пртщтпналмшх вопросов, выдвинутых докладчиками. 

Из местпых доіиадов выяснилось, что все ппшы начинали свою работу 
при тяжелой материальной обстслггсже. п что эти условия нисколько но 
улучшились в течение всей работы, лю материальным затрудиешгм была про- 
тпвопоставлепа большая энергия, тесная сплоченность учительских коллек¬ 


тивов и их пепреклоппая воля воплотить в жпзпь то, что писалось и говори¬ 


лось о трудовой школе. 
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Многие школы сделали попытки к организации широкого самоуправле¬ 
нии учащихся, давшие и некоторых школах положптельпыо результаты. 
Самоуправление принимало различные формы в зависимости от .местішіх усло¬ 
вий, по везде сорганизованы школьные коллективы с активным участием 
учащихся в разрешении всех школьных вопросов; выделеш комиссии, ве¬ 
дающие іработой по отдельным отраслям учебной и хозяйственной жизни; дети 
входит в состав и школьных советов к учебно-воспитательных комиссий. 
Основной взгляд на самоуправление учащихся выражен в словах председа¬ 
теля Конефрспшш: «Промели, потраченного іи правпльну юпостаиовку само¬ 
управления, жалеть не приходится. Это уроки жизни». 

Во многих шихтах широко поставлеиа кружковая работа. В Барпаулъ- 
скиИ опытной школе ку.н.турно-прооютггельиая комиссия об'одиняет работу 
18-ти кружков. В состав Культпросвета входят представители всех кружков, 
ядро ого составляет президиум из трех лиц, избранных коллективам. К наибо¬ 
лее активным кружкам относятся следующие: 

Кружок живой газеты, политический, Тео, Лито, Бстсствоішый, геогра¬ 
фический, астрономический, исторический, физват, хоровой и спортивный. 
«Особенное значение», по словам докладчика, «.имеет кружок» живой газеты, 
являкіш.ийся общестшшошолитичешш воспитателем нашего юпошества. 
Ожидается выход 20-го номера газеты. Тео поставило ряд пьес, часто труд¬ 
ных, по проходивших, с большим успехам. Лило организовало 4 вечера, посвя¬ 
щенных разным авторам и два вечера собственных произведений. Хоровой 
кружок проявляет свою деятельность выступлениями в концертах. Разучено 
35 хоровых и сольных номеров». 

Интересен подход к разрешению вопросов политического воспитания в 
школе. Выполнению этой задачи по постаневлешпо Конференции, должен спо¬ 
собе топать весь строй школьной жизни, а также преподаватели Политгра¬ 
моты, ееггѳотюовпапия и гуманитарных наук. 

Антирелигиозная пропаганда, по мнению Конференции, должна вестись 
путем изучения происхождения религии, ее эволюции, связи между различными 
религиями и разбора христианства. Ломать старое миросозерцание, оснотан- 
иое .па .рѳлшчютпых предрассудках, необходимо; иужио привлечь к этому делу 
естесгвозипше, с научной точки зрения освещающие факты, затрагиваемые 
религией, а также и историю .религии, раскрывающую происхождение и по¬ 
степенное наслоение религиозных предрассудков. 

Изложепного достаточно, чтобы видеть, что Барнаульская конференции 
затронула наиболее животрепещущие вопросы педагогики нашего времени. 

Па разрешение их оказали влияние правильно повитая участниками кон¬ 
ференции идеология трудовой шкоды, новаторские наотродаш учащих и прак- 
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тлчесьие возможности, подсказапііые учителям их двухлетним опытом не¬ 
посредственной работы в школах. 

Эта Конференция обнаружила в одной из отдаленных губерний налич¬ 
ность живого ядра педагогической мысли, занимающегося конкретной рабо¬ 
той над созданием новой школы. 

Сезд алтайсьнгх учителей по своим задаішям и целям должен быть по¬ 
ставлен наряду с аналогичными с'ездамя, имевшими место в цент)о: конфе¬ 
ренцией опыыю-ікжазательпых шкоі Наркомвроса, конференцией работни¬ 
ков 1-й опытной Станции по Народному Ображдаа.шно и другими. Необходимо 
было бы об’едиотть их работу хотя бы взаимным предсталиітелістаом, чтобы 
таким образом дать возможность опытам отдельных коллективов слиться в 
батее мощный поток педагогнческах цоканий и выявления непосредственных 
практических результатов. 

По первоначальному замыслу работа уіишлигого С'езда должна была 
найти свое продолженне на 2-м С’езде, предполагавшемся в толе текущего 
Года. 


Подготовка школьных работников на местах. 

(Обзор провинциальной печати). 

Новая школа для осуществления своих заданий требует неизмеримо большего 
колпчгсп а работников, неизмеримо высшего качества, чем те, которые удозлетво* 
ргли старую. А вместе с тем годы войны и разрухи физически и нравственно убили 
целый ряд наилучше подготовленных работников. Кого взяла жестокая 
см рть, кто остался искалеченным па всю жизнь войной я болезнями, сто год 
влиянием жестокой нужды ради жалкого пайка бр сил любимое дело и теперь 
влачит существование—служа в различных учреждениях а кто—и о таких меньше 
всего следует жалеть—пе приемля пролетарской революции в Россіи и в частно¬ 
сти революции школы, или вовсе покинул родину я школу или вредит той и другой, 
где и как только может... 

Чем же покрывается эта убыль при возросших потребностях? 

По большей части молодежью, только что окончившею II ступень, которая' 
по общему признанию, за эти годы получила более чем скромную подготовку' 
или же из совершенно неквалифицированного элемента, наскофо приспособлен 
исто. 

Труднее всего, конечно, приходится паробразам в областях лишь недавно 
освободившихся от белогвардейского владычества. Характерны в этом отношении 
сообщения Бюллетеня Верхне-Донского Окр. Наробраза 
за декабрь 1921 г. К1919 г., когда до края докатилась революция, осталось всего 
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44 учителя ив 170 школ; остальные ушли с белыми. Пришлось мобитизов ть дли 
дела тгрос: ей сисл всех белее или менее гр амотных людей, учащуюся молодежь. 
Б оГик я щчі мслкпбуржуазгея серия м сел, кот р я неТ-гет да где-плбу 'ь л шко¬ 
лах втихомолку устраивает какие-нибудь молебствия, поминки и :ір. с ящеино- 
дейстіия. При помощи этих № .в готов сейчас действует 160 школ и обучается 
20.01 0 детей. Конечно, п| и таких обстоятельств: х о и о в о й шло іо в колю го* 
в< ріль ! е приходится. 14» все ие общий подх д к ней уже еде .и. Серая учитель- 
пая засга ппг(М"'гу обрезпі шлется иа съезд:х, конфорепц'пх, нрп помощи 
шчтяштых указіний, шіетіукц й из мест го цигоі. 

1-й Д о н е ц к и й Гу б. Със з д по троезещепнюв Пхлуте етом 1921 г. 
рисует Д 1 стаьшегося ему в наследство от белогвардейищны учителя, как крайне 
ел; б- подгот' влешн го, забитого, г полным отсутствием класс.- «юг самнит :аі:ия 
(лишь 25%сколько-нибудь интересуются жизнью своего союза). Протнвосоветшіе 
настроения еще крепки, хотя явного саботажа уже нет. Для поднятия кчалифи- 
каціи съездом решено: 1) открыть во всех уездах Донецкой губ. б-гомесяч :ые 
курсы для школьников и Дошкольников, 2) периодические курсы-съезда работ- 
ник- в-праі.т.іков, 3) открыть в каждом уезде опытные учреждения всех типов 
4) создать передвижные педагогические библиотеки, 5) усилить дсятелыюстып- 
(терских наглядных учебных пособий, 6) устраивать педагогические выстазки 
і музей. 

В ожидании резервной армии старое идейное учительство перегружено 
работой и усталое до последней степени; замечается вялое, апатичное, безразлич¬ 
ію! ‘отношение к работе, потеря веры в себя и в осуществимость новой школы, 
даже в самые принципы ее. Тут, вероятно, в зпачителыюй степени вино: аты тяже¬ 
лые условия переживаемого голодного года, подиая нсобсспечешнсть, необхо¬ 
димость для каждого кроме идейной, но, увы, бездоходной школьной работы 
ев е и поста роішей, ради заработка. Б ю л л е т е н ь 11 е р м с к о г о Г у б •> и о 
Лз 2,1922 г. жалуется на страшный недостаток работников несмотря на то, что 
40% детей разбежалось из школы за милостынею. Учителям приходится песги 
кроме школьной и внешкольной работы еще и работу по статистике, по продна¬ 
логу, по Еолнеполкомам и пр. Самообложение населения кроме того, что прово¬ 
дится туго, причиняет учителю еще лишние страдания, так как т.-перь им помы 
кают уже ис только различные общественные организации, но даже рядовые 
” крестьяне и их дети. «Уж коли мы тебя кормим, изволь учит ь попашем;». И есть ив 
такие .герои, которые несмотря на все его, не теряют бодрости и полны веры в 
лучшее будущее школы. 

Как будто бы прн таких условиях о подготовке новых учнтс.тай и о переподго¬ 
товке старых и говорить ие приходится: нет времени, сил и е;т ц,тв. А вс • же тже 
Пермское Губоно организовало в пределах губернии 12 оп.лньк учрежу-ней 
различного типа с определенной практической целью. Имеется шктоа-коммуна 
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в Мотовилихе с индустриальным уклоном, 2 опытные школы с сельско-хозяй- 
с, в,! ши уклоном, одна с общественно-организационным уклоном для выработки 
будущих общественных работников и -Г. п. 

Нужда не толію в создапии достаточно общирпой новой учительской армии, 
во и в переформировании старой—огромная: учитель, оторванный от центра, 
от серкзпй педагогической литературы, часто теряется, как ему практически 
провести ту школьную реформу, которую он принципиально приветствует. Осо- 
б<шю смущает вопрос о семилетке: как строить соответствующие программы, 
как прежде всего поставить старшие годы обучепия. 

Много губернских Оно через- свои инструкторские советы, программные 
и нгучио-методичсские. комиссии издали свои программы семилетки, приспособлен¬ 
цы.: к местным нуждам. Не все они выдержаны в смысле соблюдения принципов 
и методов трудовой школы, в большинстве их учебный материал несколько урезан 
против примерных программ Н. К. П., но важно то, что люди на месте не сидели 
без дела в ожидании ^точных указаний из центра. Везде на местах уже создано 
значительное количество 2—3-хдстпих техникумов, как надстройка семидетней 
інко. ы. Как они организованы и к а к работают, это пока в печати нс выявлено. 

7-милетпяя школа делится где па 2, а где, как напр., в С и б и р и, на 3 кон- 
цеітоа. Вторая форма вызвгпа острым недостатком учителей и необходимостью 
2—3 класса обслуживать одним педагогом. В Сибири пока 3-хлетнюю школу при¬ 
ходится считать нормальной, тйк как из-за недостатка персонала даже 5-тилетнюю 
трудно осуществить. Йо в каждом уезде, каждом районе, выделено по одной пол¬ 
ней опытной щголо с двумя квалифицированными инструкторами (остальные 
работники— рядовые), которые обязаньі попеременно разъезлать по уезду в целях 
инструктирования менее опытных педагогов. Эти опытные школы—лаборатории, 
г; с г луч; ются к применяются новые методы; оборудование их такое же, как в ря¬ 
довых шк лах. 1 . 

По Туркестану намечено открытие педагогических курсов по всем 
более или менее значительным пунктам: для киргизов, узбеков,туркменов, таджи¬ 
ков, еі реев—всего на-2000 с лишним человек. 

В і В л а д и к а в к а з е имеется Горский Институт Народного Образования 
с 3-хг дичнын курсом. При Инетіітуте имеется опытпо-показателміыс школы 
Іи Ист. и детский дом, прекрасно об ірудовагные кабкпеты, мастерские трдуо- 
вых процессов и фундаментальная библиотега в 8000 томов. Кроме того, открыты 
годичные курсы для нодготоі кн дошкольного 'перегнала и для 1 стуисни. 

В Елабужском кантоне Т.;і республики среди учительства имеется 
50% нецензового элемента—ие выше 4-х классов старой средней школы, а обычно 
далее только с начальным образованием. Там теперь организовано 18 показатель¬ 
ных шкод для малоподготовленного учительства, с показледьнызш уроками и 
разбором токовых. Устроены кружки самообразования для Лзлсе подготовленны* 
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происходят съезды—конференции, устрашаются чтешія для учителей по ссліскі 
хозяйс" венным вопросам, летние курсы отдельно для цеі зэьотп и ш-цевзового- 
учительства и по трудовым процессам ч 

ВГомслсв декабре 21 г. проектировались к открытию годичные курсы 
педагогов практикантов для подготовки преподавателей и 1 и Ист. На всю ту Г ер- 
пшо намечено 8 русских и 4 еврейских курсов. 2-й губернский съезд по народному 
образованию пришел к выводу, что строить впетояніую трудовую школу мои по 
лишь там, где на это имеются материальные и духоі пые предпосылки,—массовую же 
школу Приходится строить го несколько упрошенному типу. 

Одесский орган Губоно «II а р о д и о е Просвещение» сс об 
щаст о деловых копферепциях Соцвоса , оргаі-иас взиг ых в целях: 1) ознакомления 
местных работников с работой и планами центров, 2) для взаимного ознакомления 
с уа.е проделанным на местах опытом, 3) для подготовки к всеукраинскому соі е- 
щаныо по Народному Образованию. Было нрочитаі о много интересных докладов 
практического характера на жгучие злободневные педагогические вопросы. К н- 
ферешшя привлекла миого посторонних посетителей из числа р абочих и членов 
пари и, которые заражались напряженным рабочим настроением конфереі щш. 
II Соцвос и работники с мест одинаково удовлетвсрсны результатами конфгрет: 
дни: чувствуется подъем иииці атнвы и творческих сил, вер ы в себя и в свои силы, 
ибо все то, о чем говорилось, было не пустыми местами, а деловыми п чета у и 
о фактически уже гроделзыіой работе. Конференция указала шт.і.ш І. п іь : • д- 
готовки работников)^ 

В № 2—5 того же органа пмеетея іштср'еепій і ре.еьт—стел ья Вайты а 
о научной организации учебного труда. Исходя из предпосылки, что учительский 
♦руд, как всякий драгой, подвершен действие закона кон центу яіши, автор при¬ 
ходит к выводу, что нынешний преподаватель—одиночка в блгж: Виде время дол¬ 
жен быть запаней ученым коллективом из нескольких пркподателей разных 
(иецна. ы;сстей—могущего каждый вопрос, каждую тему осветить наиболее 
юлю и мне госторюпі е, тем самым возбуждая максимум интереса и активности 
у у чі пиков. Такие сі .точенные учительские коллсктш ы могут обслужить не одну 
икону,а целый гор' д или даже область. Такая организация дает экономию учеб¬ 
ного труда так как ве дет к крайней специализации: каждому лектору прнхо- 
і'ь’іеи готовиться лі шь к 4—5 основным темам. Эта же система может в резуль¬ 
тате дать и орабоченіе ле кто і>< кого контингента, так как при такой специали¬ 
зации могут быть исио.іьзоьвни, нрш соответствующей подготовке, н малоквалк- 
фгш роваьиые элементы. 


В С и м б и р с к о й губ. по расчетам требуется пе меньше 7000новых педа¬ 
гогов, но фактически учится п шести педагогических учреждениях губернии только 
ІОЬЭ.чеді., из них в этом году предвидится выпуск в 84 чел. При малограмотности 
"и некультурности населения, чувствуется острая нужда в педагогах. . 
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В г. Сердобске состоялась конференция работников ударных школ!) 
обязанных прюнодить в жизнь учебные планы Н. К. II. в максимальном размере. 

В Костромской губернии предположено открыть педагогически- 
техникумы в самой Костроме, в Галиче, Макарьеве, Кологривс и др. местах. 
Происходят губер некие школьные конференции по вопросу о летней школе, вы¬ 
рабатываются примерные программы для летних занятий я примерные темы. 

Курский педагогический Институт преобразован в высшее учебное заве¬ 
дение. В Белгороде открыт педагогический институт, 4 техникума, семь 
'Двух-годичиых педагогических курсов. 

Воронежский Губпрофобр особенно заинтересован в раонростраае 
ыии сельско-хозяйственных зпапиЙ в деревне через школы, специальные техни¬ 
кумы, эпизодические лекции и т. д. Для этого требуется подготовка соотге.тствую- 
ших педагогов. Предполагаются специальные, постоянные, обязательные для 
все х учителей курсы для поднятия уровня естественно-исторических и агрономи¬ 
ческих зн пий учителей. Изыскиваются средства и возможности и для удовлетво¬ 
ренія образовательных нужд крупной промышленности. 

В Вятке организован единствен ный в России институт педагогического 
са моо бра зова ш я і ри союзе работников просвещения. Для пропаганды идеи егмо- 
образов; ния и организации кружков велась энергичная пропаганда по уездам. 
Имеются группы серьезных ДектЦьв-е.ргапиззторов, Создалог. до 200 кружков 
самообразования по г б |іши. В программу центрального Вятского института 
помимо организации ьружков входит чтение лекций, устройство студий, подпис¬ 
ных библиотек, каталогов книг и пособий нт. д. В Вятка же пуп союзе работни¬ 
ков просвещения откуыт центральный дом просвещения. Там предполагал тс я 
эі из дичесш.е лекціи на остро иьтерссующ е учите," іьство темы, губернские пе- 
уіагогическис курсы с защшями семинарско-кружкового характера. В научно- 
методической рабе!.: предполагается учесть положительный практический опыт 
массового учительства. 

Новгородское Губаио выдвинуло проект 1) организации губ- рпских 
курсов-ке-нфереиций для губернских инструкторов и нроч. квнлифиці рованных 
рабощнов— метод лабораторію -студпг.ный, 2) волостных и районных «самоучп- 
теяьСках» курсов, обязателы ых для всех рядовых работников. 

В И в а н о в о-В о з н е г. е и с к е имеется высший педагогический инсти¬ 
тут, при нем две библиогические ст.лщии. Студенты елтом ведут практический 
работы на стами ях и на ферме. При институте организуется 4-хлетшій техникум 
для подготовки работников для Ист., и семилетняя школа. Намочены к открытию 
7 нед.аіт гачее «.их • д. огоді чных курсов в разных пунктах губернии. Организуется 
ірачебпо-і.едаі отческий институт, пока осуществлен уже врачебно-псследоъа- 
телЬсыш пункт тия нервных детей, при кем психологическая лаборатория. 

т* 
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В св/зл с особым упадком интереса к работе среди дошкольных работники/ 
выделены і ішцивтагвые группы наиболее б дрых и энергичных для разработки 
практических и теоретических вопросов д. школьной работы. Выла созвана конфе¬ 
ренция инициативных групп, которая наметила; 1) открытие одногодичных до¬ 
школьных курсов, 2) обязательные, регулярные общие собрания работников по 
вопросам теорі и и практики дошкольной работы и 3) сдачу всеми дошкольниками 
губернии «минимума дошкольника» (минимума обязательных для дошкольника 
теоретических и практических познаний). 

Новгородское Губоно, как мы узнаем нз его журнала «Просвещение 
н Культуре» озабочено подготовкой учителей. В статье К. Фураева предпо¬ 
лагается провести ее двояким образом. 1) Губернские курсы—конференции дія 
губернских инструкторов и наиболее опытных работников. Метод лабораторно- 
студийный. 2) Волосіные п районные курсы учителей, обязательные для всех. 
На этих последних не должно быть лекторов и слушателей, но будут докл ды и 
прения по ним самих курсантов, руководимых более знающими и опытными това- 
ринаяи. Во главе всего—активность и самодеятельность участников. Характер 
кура в—прежде всего методический. Осшввая задача—разработка учебного 
плана применительно к местным условиям. Кроме того—вопросы воспитания и 
оіпінизации. Предполагаются практические занятия, опыты, экскурсии. Руко- 
годі тво делом в ру ка х курсового соьета из 5 лиц. Все материалы должны остаться 
г.ри той школе, где происходят занятия. Здесь постепенно должпа образоваться 
постоянная школа—мастерская—муЗей для учителя. В конце занятий нужпа 
анкета. Занятия предполагаются в 3 срока: весной и осепью в течение 2—3 педель, 
и па егядах 5—6 дней. 

Осуществился л&этот проект где-пибудь! мы еще пс знаем—во всяком случо 
ОН достоточно практичен и жизнеспособен. 

Тот же вопрос поднимается в Бюллетене Моно № 11—12 (1920 г.) 
в статье «О компилятивной самоподготовке учителей трудовой школы». Кроме 
ссоштеті ующих курсов и совместного чтения лит, ратуры, автор рекомендует 
как самый совершенный способ—отком, ндирование на практический курс в соот¬ 
ветствующие Т'х пкумы. Для учителей 1 ст. он советует: курсы общественного 
питания, текстиль/, ый и портновский техникум, архитектурно и санитарно- строи¬ 
тельный; для руководителей ІІ ступени электротехникум и запятая на каком- 
либо механическом пли химическом производстве. Отлову емевпо с курсом в техни¬ 
кумах нужны педагогические конференции, где обсуждаются вопросы, что из 
ѵвкаіпого учителями наиболее интересно и нужно ученикам для ознакомления 
с жизнью и техникой и в какой ферме их знакомить. Нужно, конечпо, знакомство 
я со столярвымл, слесарными и др. мастерства ми, а также и практическая агроно¬ 
мическая работа. Необходимо п соціалистическое, общественное просвещение 
учителя. Важно п интересно знать стратегию и тактику современной реводющюи- 


! 
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ней гойпы, всю социальпо-политичсскую обстановку се. Необход шо ознакомиться 
и собгае-организинг.сшіыѵи схемами В. С. Н. X. (к Госплана. А. Р.). За границей 
Обо всём этом пишут увесистые книги, а наш учитель-воспитатель будущих г су- 
дарствешіых деятелей, в массе своей круглый невежда во всех этих вопрос іг. 
Требуются ц лекцик-дискуссин о новых идеях в пауке. Научной работе в новой 
трудовой школе не мало мешает научная отсталость учителя, его часто архаиче¬ 
ские сведения из разных областей науки. 

Воодушевил ли этот проект кого-нибудь для соответствующего практического 
опыта, тоже пока неизвестно. Но несомнспно опыты коллективного самообразо¬ 
вания учительства применительно к требованиям новой жизни,и новой школы 
делались и делаются. На Шатурке (Егорьевского уезда бывш. Рязанской, теперь 
Московской губ.) еще зимою 19—20 г. стали собираться учителя райоеа (3-х во¬ 
лостей) для обсуждения программных, методических и организационных вопро¬ 
сов, для обмена практическим опытом, для педагогической взаимопомощи. Уета- 
і овились правильные учительские субботники. Летом 1921 года состоялись так 
паз. «самоку рсы», состоявшие в чтении докладов и прениях но шім на самые р. зоо- 
образные темы, преимущественно естественно-исторического и общее гвеші- 
исторического характера. Цель инициаторов была—выработка у се|ых провші- 
щііільных работников, преимущественно из духовной среды, научпо-иатемршіли 
стичсского мировоззрения. Сами участники курсов подходили к ним с разлач- 
иыми т ребова ниями: одни искали в них методической помощи, подготовки к прткти- 
ческой школьной работе, другие—самообразования. Были выброшены 2 лозунга 
1)от школы клаукс, 2) от науки к школа. Взяло верх втор/е течение, восторже 
сівоіало самообразование, а к годовой работе в школе подошли пе более подго¬ 
товленными, чем раньше. По все единогласно признают громадное значение интсп- 
еішінй коллектш ней работы мысли в каникулярное время, свободное от буднич¬ 
ной школіні й суеты. 

С осени 21 г. возобновились субботники, на которых по м'рс сил и возмж- 
ностн,восполнялись методические пробелы, разрабатывались і рограммы и планы, 
читались доклады как самими учителями, так и грьг. ашегными специалистами 
по педагогическим, краеведным, техі ичесішм, агроиомическим, общественно- 
шсрическим и политико-экономическим вопросам. Делались экскурсии, велись 
практические занятия по геодезии. 

х Летом предполагается, исходя из пасущных потребностей учительской 

массы,вести работу в двух паправаспнях: 1) Общая биология. Строение и фуикцни 
человеческого организма. Психология, особенности детского организма и детской 
ісихологии, каш нормальной, так и дефективной. На этой основе педагогика 
і\ школоведение. 2) Сиітематі.ч. ’ к;:е экскурсии технического, агрономического 
и общественного характера, связ н..ыс с лекциями, пракшчешюйи теоретической 



проработкой; систематический курс в сапоишой, переплетной, столярной и сле¬ 
сарной для желающих. 

В какой степени удастся осуществить этот проект зависит от того, насколько 
гридет навстречу учительству администрация и технический персонал Шатурской 
Госуд. Электр, станции и торфяных разработок. 

Вот те разнообразные старые и новые формы, в которых выливается работа 
но подготовке и переподготовке работников для новой школы, (|юрмы, диктуемые 
как степенью нужды в работниках иа мостах, так и материальными и духовными 
средствами, имеющимися на лицо в каждом месте. 

\ А. Радченко. 

ЗАГРАНИЧНА Я. 

Школа за-границей. 

(Предварительное сообщение о поездке в Финляндию, Швецию и 

Германию). 

Отправляясь в заграничную командировку, я ставил пред собой две основ¬ 
ные задачи: ознакомиться со школой первой ті второй ступени в том виде, 
в каком опа сложилась, как школа государственная; уловить те течения в 
педагогической области, которые стремятся создать нечто повое, не удовлетво¬ 
ряясь старым. Не могу сказать, чтобы в то короткое время, которое было в 
моем распоряжении, я успел исчерпывающе изучить школьное дело в какой 
либо из упомянутых в подзаголовке моей статьи стран 1 . В частности, — в Гер¬ 
мании, стране больше всего меня интересовавшей, я много потерял времени, 
прежде, чет получил разрешение на посещению школ, кроме того, мое пре¬ 
бываній таім совпало с пасхальными каникулами, благодаря чему я потерял 
ещо две недели. Тем не менее, я считаю сидим долгом, долгом человека, имев¬ 
шего редкое в наше время счастье побывать за рубежом, рассказать об этих 
предварительных наблюдениях и выводах, не претендующих па какую либо 
категоричность п об'ектшнюсть. Лишь болре тщательное изучение литера¬ 
туры. собранной мною во время поездки, даст мне возможность высказать 
■некоторые из моих суждений более определенно. 

1. Финляндия. 

Благодаря любезной помощи д-ра В. Мансияка и профессора В. Руша, 
до последнего времени возглавлявшего кафедру педагогики в Гельсингфорсе, 
я получил возможность ознакомиться с учебными заведениями Гельсингфорса 
непосредственно. Кроме того, ряд представителей ведомства предупредительно 
-дюдоетадиал в мое распоряжение всевозжщше материалы в отчеты. 
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С 1-го августа 1921 года в Финляндии вошел в силу основной закоп о 
всеобщем и обязательном обучении, согласно которому народная школа явля¬ 
ется шеетштстней. Первые два года — образуют «низшую народную школу» 
(аГікапзакоиІи) н следующие четыре года — «высшую народную школу» 
(уІакапеакоиШ). В первый класс принимаются дети осенью того года, когда 
им жетишмеггся 7 лег; и остаются в ной до весты того года, когда им испол¬ 
няется 13 лет; в случае неуспешное™ ученик может быть оставлен в школе 
Л» 14 лет. В местностях с густым населением над шестам классом надстраи¬ 
ваются еще два — так наз. «дополнительные шкоды», ксршеиштойнеіюнского 
{мюнхенского) тіша, — при небольшом числе часов, работающие в вечернее 
время. Из второго класса высшей народной школы (после четырех лет обуче¬ 
ния) возможен переход и среднюю школу, продолжительностью в пять лет, 
над которой стоит трехлетняя гимназия или лицей. Существуют школы (жен¬ 
ские и совместные) девятилетней продолжительности, в которые поступают 
Э—10 лог и получают там образование, равное пгавазш плюс средняя школа. 
Совместных школ немного. Изучение закона божия обязательно. Обучение в 
пар. шкоде бесплатное. 

Я не буду останавливаться долее на особенностях построения фин¬ 
ской школы, не желая утомлять читателя детальным изложением нового за¬ 
кона. Интереснее внутренняя сторона жизни финских школ. Я посетил как 
народные училища, так и лицеи, как финские школы, так и шведские (в 
Гельсингфорсе даже две дирекции народных училищ — финская и шведская). 
Из виденных мною школ отмечу — школу имени Снелльмаиа (финская), 
школу имени Сигнеуса (шведская), линей имени Ленрота (финский), сме- 
шататую школу — финский 'нормальный лицей. 

Общее впечатление, что народная шкода стоит выше средней: больше 
внимания, лучшая, более продуманная работа. Обставлены материально шко¬ 
лы в общем очень недурно. Хорошие помещения, большая чистота. И это 
•несмотря ня те, что низший персонал школы очень не велик. Например, в 
школе Снелльмаиа на 800 учеников (в 20 классах) всего пять служителей. 
У Лещютовском лицее па 500 учащихся только дна служителя (вахтер, 
Чістопіііиг). Б материальном отношении виденные мною лицея, повндимому, н 
худшем положении, чем народные школы. По крайней мере, директор одного 
из лицеев, указывая па изношенные полы, жаловался чіа большую бедность 
учреждения. 

Какова же финская шкода с педагогической точки зрения? Прежде всего 
отмечу, что идея трудопой школы здесь не пояулярпа. Еще менее популярна 
шея соідалтатиіческсіго пли даже просто идея социалыдаго воспитания/ По.' 
крайней мере, это нигде не чувствуется. Правда, в народной школе мы видим 
ручной труд в числе обязательных предметов. Йо этот ручной труд не связан 
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с яругами предметами школы, мало связан и с окружающей средой, окружа¬ 
ющей жизнью. Кроме того, ручной труд о большинстве случаев понимаете* 
только как работа по дереву. В преподала шип каллік-либо новых методов ив 
вади», все самое обычное, примелькавшееся « у пас. Почти нот проктачесіаія 
занятий самих учеников, — эта идеи ещо по пробила себе дорога в финскую 
школу. Идея совместіюго обучения также но является общолризнашіой : в шь- 
чалшой школе учатся и мальчики и девочки я одном здании, нс в разных 
классах. В гимназиях учатся либо только мальчики, либо только девочки. 

Несомненно хорошо тьставлена гимнастика. Дети много времени про¬ 
водит на свежем воздухе: в каждую перемеігу оши выходят на плац, где играют 
под наблюдением преподавателей. 

Преподаванію в народных школах класспое: преподаватель принимает 
свой класс после низшей пародией школы в ведет его до конца. По пению 
и ручному труду особые учителя. 

По большей части дли естествознания, гимнастики, для рисования и руч¬ 
ного труда особые помещения. В некоторых школах существуют небольшие 
образцовые кухни, где девочки старших возрастов учатся готовить. 

Если резюмировать в нескольких словах мое впечатленію от финской 
школы, можпо сказать, что это школа старого образца, без ясшгий, иге той 
идейной творческой работы, которая лідет в таких странах, как Америка, Гер¬ 
мании, дажѳ Италии. В ней работа идет, материально «на более или иедее 
обставлена, в воспитательном отношении она, конечно, выше нашей казен¬ 
ной дореволюционной школы, уже но одному тому, что в ней нет или шита 
пет наказаний. Но все же нам учиться у Финляндии но приходится, при ма¬ 
териальной обеспеченности такую школу мы создать сумеем. Но мы хо¬ 
тим большего, а в этом направлении пи в государственной, ни в частной 
школе Финляндии мы почти ничего не находим. 

2. Швеция. 

Шведская школа напоминает финскую, — вернее, впрочем, сказать: 
«финская напоминает шведскую», так как духовная культура Финляндии «©- 
сомнение развивалась тгод непосредственным влиянием культуры шведской. 
Однако, шведская школа выше финской. 

Три основных линии характерны для шведской школы: а) народной 
пптгаы, б) реальной школы и в) подшит. Семилетие дети принимаются в 
первый класс народной селилетней школы с двумя дополнительными клас¬ 
сами (мюнхенского типа) пли с одним — дополнительным годом (нормальной 
учебной продолжительности) для девушек. Десятилетние дети после трех- 
лоиюго обучения в пар од вой школе могут бить переведены в шостплетшою 
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«реальпую шкалу», поело окончания пяти классов которой ученик мозкетг 
перейти в первый класс «гимназии», имеющей фуриаодгк классическую к 
реалистическую. Таким образом, получаются «тупики», из которых нот вы¬ 
ходе в соседнюю шкалу, следовательно, единства школы нет. Шкала и,ю- 
пшщиальная несколько отличается от столичной: там после шестилетий» 
обучения в пачалыюй школе существует переход в четырехлетшою среднюю 
шкату. Для получения права поступления в университет т|)ебуется сдать 
после гимназии «студенческий экзамен». 

Материалы» школа шведская, по крайней мере, в Стокгольме, устро¬ 
ена еще лучше, чем в Финляндии. Стокгольмские школы большей частью — 
огромны, — 2—3, даже 4 тысячи учеников в одной школе явление обычное. 
Здания—великолепны, некоторые шшжмтелыю люраліают елтидяой роскошью 
своей отделки. И опять это, пожалуй, в большой мере откосится к школе 
первой ступени, чем г школе реальной и гимназиям. Одна из осмотренных мною 
народных шкал—Хегалидфолыхкулл—осоОелшп поразила меня блеском 
внутреннего оборудования. Обычно «чипъ хорошо, образцово обору¬ 
дованы гимнастические залы (обычно их в шкале 2—4), в начальной школе 
хороши и мастерские. Интересны кухня для практических занятий девушек; 
прекрасно устроены ванные — бани для периодического омовения учеников 
(в среднем раз в две недели). В упомянутой мною Хега.тидфолыхкула устро- 
' еп особый бассейн — 8X8 метров — для плавании. Везде особые большие 

рисовальные классы. 

Так же, кале и в Финляндии, я то почулжтлювал среди педагогов стрем¬ 
ления к реформе или революции в школьном деле. О трудовой школе знают, 
но действенного интереса нет, и литературу по атому вопросу знают плохо. 
Шведы, .кажется мне, довольны своей шкалой, то хотят ее ломки. Кроме того, 
и -для Финляндии и для Швеции одинаково характерно то, что школа нахо¬ 
дится е руках буржуазію настроенных педагогов. Шведская и финская шко¬ 
де лы — это хорошо устроенные буржуазноцемократячесше школы. В них 

удобно, спокойно, основательно обучается буржуазная молодежь, пролетар- 
4 , сков же юношество заходит в «тупик» народной школы, получает пекоторый 

суррогат в виде дополнительной школы и с 'известными элементарными зия¬ 
ниями, с известным уклоном в сторопу буржуазного мировоззрения выходит 
в жизнь. Слов пет, работают шкалы хорошо, отпошетш между учащими и 
учащимися в Оалышшстве случаев очет, хорошие, иаказашій и муштры тот, 
уроки раорабатыіваются основательно, и», лисе таки, это те та ниша,которая 
удовлетворила бы социалиста. 

Некоторые особенности иародпой школы стоит теперь же отметить. 
Это — организация вспомогательных шкал и шкал емкого люздуха. 
Шралдоллоі всей классам пародий шкалы существуют особые ца- 
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раллелыгыв \ классы для -менее одарегагах детей, Число учеников обыч¬ 
но — около 12—15, тогда как в нормальных классах — 36. Здесь 
работа мдивидуалдаируется и рациональность их организации самоочевидна. 
Школы свежего воздуха стремятся дать здоровую обстановку туберкулезным 
детям: занятия с ними идут на особых площадках под открытым небом в 
течение всего учебного года. В сырые или дождливые дни занятна идут в 
специальном классе — с открытыми окнами. Таких щкод в Стокгольме пока 
две — при Энгеяьбрехтфоль'кскула и Хега.тпдфолькскула. Обе я посетил, наблю- 
да.і «х работу. Казалось бы обе эти идеи — идею вспомогательных школ и 
школ для туберкулезных следовало попытаться применить и на русской 
почве. 

3. Германия. 

Наиболее интересной для нас в настоящий момент страной является 
Германия. Здесь много теоретиков — педагогов, много педагогических попы- 
то;:: германское учительство живо интересуется реформой скотомы нацио¬ 
нального образования. Много различных педагогических с’ездов, «педагоги¬ 
ческих недель», огромное количество всевозможных периодических изданий, 
посвященных вопросам народного образования. Для изучения всего того, что 
сейчас в Германии делается, нужны .месяцы, а не те немногие недели, которые 
а имел в своем распоряжении. Поэтому многое мною недостаточно полно 
рассмотрено, многое требует более пристального изучения. Нужно, впрочем, 
отметить, что я не встретил ни одного германского педагога, который был бы 
приблизительно в курсе того, что сейчас делается во всей Германии: в пе¬ 
дагогической теории, литературе и практике—так много всевозможных книг, 
брошюр, журналов и отдельных начинаний. Даже Центральный Педагогиче¬ 
ский Институт далеко не в курсе всего того, что выходит в свет в последнее 
время. , 

Не могу сказать, чтобы это оживление в области теории и практических 
попыток было характерно для государственной германской школы. Она до 
сих пор не реформирована коренным образом, до сих пор общий план ее 
деятельности остается приблизительно прежним. Еще идут дебаты па 
е'ездах, е ландтагах, в рейхстаге о школе, но нового орсапичесасого школь¬ 
ного закона до сих пор Германия не имеет. Правда, идет работа по организа¬ 
ция «основной» народной школы, с апреля начнет действовать в 50 гр родах 
«дополнительные» (АиГЬаиясНібе) — продолжающие соігсслгую шко.ту. 
Однако, пока что — общее впечатление от этой тосіударствсйвой «ко¬ 
ды таково, что опа рутиннее и слабее, чем школа шведская. В 
общем, оіи много хуже оборудовали и, сохраняя общие недостатки буожуаз- 
поіі школы, ояа не имеет и многих плюсов школы шведской. И отношения 



учительства к ученикам (во многих школах еще сохранились весьма суровые 
приемы воздействия па учащегося), и общий тон школы, и, наконец, обору¬ 
дование школы оставляют желать лучшего. Характерно,что война настолько 
ударила школу, что до сих пор «на в материальном отношении не можея* 
оправиться. Кабинеты не пополняются, отчеты не печатаются в большинстве 
случаев с 1914 года, практические занятия с учениками не ведутся за недо¬ 
статком материалов. Конечно, естыі счастливые исключения — и сужу только 
по тем школам, которые я сам непосредственно наблюдал. 

Гораздо цеішее для нас те практические попытки, которых не' мало 
в Германии. К сожалению, левые группы педагогов, в особенности это каса¬ 
ется коммунистов, не имеют в своем распоряжении достаточно школ, где они 
могли бы провести свои идеи в жизнь. Пасшим» мне известно (мне не удалось 
—в виду занятости т. НопНе—подробнее /выяснить асе детали), коммунисты 
имеют решающее Яншине лишь на -одну из гамбургских опытных школ и 
на едігу из пай кельнских цпсол в Берліине, главная их работа ведется пока 
только в «детских группах» вне школы. Счастливее «роигатолъиые реформа¬ 
торы» — группа прогрессивно настроенных педагогов, то далеких от комму¬ 
нистической и даже от послсцовательно социалистической постановки педа¬ 
гогических вопросов. Их влишшіе несколько шире. Из берлинских школ сле¬ 
дует отмстить, как новаторскую, школу Берхтольда Пт. 

Несрашюшю живее, чем в Берлине, на мой-взгляд, идет работа 
п Гамбурге. В настоящее время там работают 13 опытных школ, кото¬ 
рым предоставлена свобода эксперимента. К моему прискорбию, я не мог 
тосетпть всех іш;ол, что потребовало бы отоло месяца работы (а я имел в 
своем распоряжошти всего несколько дней). Но то, что я видел, в высокой 
степени интересно. Делаются попытки введения комплексного метода пре¬ 
подавании, есть живое стремление разбить закостеневшую форму обычного 
урока, есть нривлече'.шо детей к живой акшшшой работе через работу, че¬ 
рез труд, как педатопіческпй метод. И тон в этих школах — живой, радо¬ 
стный, но тот унылый казенный, который я наблюдал то многих государ¬ 
ственных школах за-граиицы. Гамбург самый живой в педагогическом отно¬ 
шении, как мне показалось, город острамештй Германии. Недаром там рабо- 
тат Вильям Штерн,—«дин іиз крупнейших психологов Германии, а, пожалуй, 
я Европы. С его психологической лабораторией при гамбургском университете 
местиое учительство связано самым живейшим образом. 

Я очень недолго пробыл в Мюнхене. Имея в виду краткость време¬ 
ни, -имевшегося в моем распоряжении, я попросил проф. Кершонштейаера 
указать мне такую школу, где его идеи были бы отражеиы самым полным 
образом. Я пошел но указанному адресу и не нашел там трудовой школы ни 
в духе Кершшцте&тора, ни даже в духе Лая. Русская пришивая дорѳволю- 
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пиошгая школа была да хуже. Единственно, что ее отличает от наших ста- - 
рых школ — это пить еженедельных часов на работу по дереву в восьмом 
классе иародяюй школы. В остальном ничего особешш примечательного. 
Обер-лерер (заведующий) показал мне пустующий физический класс, в ко¬ 
тором были простенькие столы для практических занятий для учеников, но 
еамих занятий «за отсутствием материала» «е приводилось ужо очень дав¬ 
но. Лучшо оборудованы профессиональные школы, созданные Кершоігштей- 
нером. В развитая профессионального образования в Баварии Кершеяіштей- 
нер, конечно, сыграл большую роль, но ему но было, невидимому, дано соз¬ 
дать Истинную трудовую школу и вообще влияние Еершсиштейпора в 
педагогическом мире Германии в настоящее время весьма невелико,—его, во 
всяком случае, гаикто не считает апологетом новой школы. Впрочем, рядовой 
германский педагог, в общем, мало этаком со своими теоретиками, такими, 
как, таапр., Лай, Кершеіинтойпер, Зейдель. Вероятно, эти имена, популярнее 
у нас, чем іи родине. В связи с движением в пользу воспитания «на природе» 
возникли -различные «геймы» и многие из основателей таковых, каковы по¬ 
койный Лтаіщ -и современный нам Густав Вияеісен, далеко популярнее выше¬ 
названных педагогов. 

В Впкерсдорфе, где расположена школа, основанная Вшіокеиом, 
я пробил достаточно времени, чтобы познакомиться с ней, с ее обыденной 
жизнью. Несомненно, эта школа представляет крупный теоретический инте¬ 
рес, но сразу же чувствуется некоторое органичесісое противоречие, лежащее 
в самой природе этой школы. Основных цхшверочий два. Первое: орга¬ 
низована передовыми педагогами, пролетариями по своему социальному 
положению, школа эта обслуживает препмуществошто детей буржуазия, так 
как плата за право учения по необходимости очень велика — от государства 
викерсдорфская школа ничего не получает. Второе: признанная реформировать 
школу, создавать новых людей, школа удаляется от жизни в горы, в лес, где 
ученики отрезаны от всего остального міра. Кроме школьных построен, 
п Внкорсдорфо но больше десятка крестьянских владений. Ясно, что ни о 
какой непосредственной связи с культурой большего города говорить не при¬ 
ходится. Может быть, она связана с культурой сельеш-хозяйственной ? 0 
этого нот. Вдаерсдорф есть вольная школьная община, культивирующая сво¬ 
его года рыцарство, отвлеченію «хорошего» человека, Преданного Своей «ком¬ 
муне», как своей семье, но по борца — творца сювремеішіГ жизни. Копечио, 
в сравнении в госіудаірствешой немецкой школой, Вякерсдорф это идеал: 
прекрасные отношения внутри коммуны, урлочеп^ге Своим делом учителя, 
энергичный и умпый фактический руководитель д-р Люзсрке, ооразованней- 
ший и талантливый Густав Вгашѳй, —' йен это ведет к тому, что школа 
н современной Гержашш греши, пееаииря па бедность твоих средств и ошо- 


I 
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сительпо слабую постановку учебного деда. Но псе же это не тшіичная школа 
будущего государства, это не школа будущего. 

Кроме перечисленных школ, мною были посещены школы в Лейпциге, 
Шварцвальде, Праге (Чехословакия), Погаішагейм под Берлином (Вефтфуль), 
Центральный Педагогический Институт в Берлине, Институт ручного труда 
в Лейпциге, руководимый Гильдебращтам, а также некоторые высшие учеб¬ 
ные заведения. Не желая загромождать своего сообщения излишними дета¬ 
лями, пшаолю лишь в общей форме отметить иіггорссніую работу школы — 
іштеріита (детокопо дома) Иоганшагейм близ Бертина. Дети поступают сюда 
из воспитательных домов в самом раннем возрасте (от полугода) и остаются ѵ 
до 18 лет. Им дается общее образование, а такжо профессиональное. Благодаря 
тому, что учреждение живет на средства частного благотворителя (Лріггодьда), 
оно получило возможность хорошего оборудования и не.туриой воспитатель* 
свой постановки дела. 

Большую деятельность развивает «Центральный Педагогический Илсто- 
тут», нечто в родо пашего Петроградского Педагогического Музоя. Он пите* 
ресеп імк музой, обладающий недурной, хотя и не полной библиотекой, но 
еще большее значение получил ел как центр Педагогической пропаганды. 

Им устраиваются всевозможные педантические «недели» как в Берлине, гав 
и по всей Германии, с'еады, доклады и т. д. 

Институт ручного труда в Лейпциге стремится датъ руководителей руч¬ 
ного труда, понимающих задачи современной школы; основным принципы 
Института является признание ручного труда, как метода преподавашія, а не 
самодовлеющего «отдельного» предмета в школе. 

Я остановился только на некоторых фактах, замечегашх мною во гремя 
поездки во Германии; более подробно я изложу свои впечатлбппя позже. 
Однако, думается мне, читатель согласится, и на основании приведенного 
выше материала, с одним, на першій взгляд парадоксальным утверждением, — 
а именно, с тем, что в смысле теоретическом поиболѳѳ глубоко педагогиче¬ 
ские вопросы поставлены у нас. Мы поставили себе громадные задачи, их 
далеко еще не разрешили, однако, мы — коллективисты (от социалистов де , 
коммунистов) смеем поставить себе эти" задачи, мы смеем пад ними водно- * 
ваться « бороться за их осуществление, а старая, буржуазная Европа нигде 
в государственном порядке к таим не подошла и вряд ли, при существующем 
положепии, скоро к таим подойдет. Пусть у вас многое сделано плохо, пусть 
мпогое надо еще не раз переделывать, — все таки, в общем и целом, мы 
па верпом пути. 


А. Пинкевич. 




Гамбургские опытные школы. 

12-го ноября 1918 года, на третий день революции, организовавшийся 
совет учителей постановил приступить к организации опытных школ. В 1919 
году было организовано 3 опытных школы, йогом возникло еще несколько. 
Школы эти ищут новых путей. Работа в ішх не связана определенными про¬ 
граммами, предписаниями, планом занятий. Гамбургские учителя исходили из 
того совершенію верного соображения, что для того, чтобы поставить ра- , 
боту в школе, нужно прежде всего подобрать оп евшийся коллектив, ко- 
горыіі общими усилиями вел-бы работу. Подгорать коллективы для первых 
опытных школ поручено было Карлу Гетце и Вильгельму Люттиху. Оіш. могли 
это сделать потому, что гамбургское учительство изданію уже работает над 
вга]юсами коренной реорганизации школы. В Гамбурге работа.™ Шоррсль- 
иаи, Ганзберг, Ионсен, Ламоус. Около ішх группировались учителя, кото¬ 
рые стреюиіісь поставить все преподавание так, чтобы оно исходило из ин¬ 
тересов и потребностей ребенка, давало возможность развернуться его твор¬ 
ческим силам, наполняло бы богатым содержанием и радостью детскую 
жизнь. 

Кроме подготовленного к работе в опытных школах учительства, в Гам¬ 
бурге имеется на лицо еще другое очень благоприятное для выработки школы 
нового типа условие: гамбургский пролетариат давно уже ведет самостоятель¬ 
ную работу в культурной области я очень интересуется постановкой школьного 
дела. Связь меацу шкалой и родителями из пролетарской среды существовала 
еще до войіігы. В своем журнале «Роланд», закрытом в 1914 году, Шаррель- 
ман много говорит о необходимости укрепления этой связи. Сейчас эта связь 
осуществляется но только через социалистически настроенные родительские 
комитеты пролетарского состава, но я путем участия родителей в иепооред- 
ствелной работе школы. Родители —столяры, слесаря, плотники, портнихи, 
белошвейки — учат детей своей специальности, а также помогают своим 
трудом школьному благоустройству. 

Тот? кто побывал в ряде Гамбургских опытных шкал, знает, что каждая 
по них имеет стой облик, каждая представляет из себя йотой организм. 

Ясные глаза, свободная манера детей держаться, одинаковое наличие 
дисциплины, хотя и не очень строгой, как в присутствии, так и в отсутствие 
учителя; тетради, папки я стены, изобилующие рисунками, представляю¬ 
щими собой чисто детские, самостоятельно пайдеішые, художественные формы 
реагирования на внешние впечатления, говорят крагаортивее, чем что-бы 
то ли было, о внутреннем порядке лг творческих достажешшх детей. 

В каждой шкало 600—700 детей и 20—25 преподавателей. Обычной? 
делания на классы ида вовсо нет — ввделяются только самые младше, гаи- 



і ' ’• Же классы сохраняются как возрастные группы, но дети разллгчных клас- 

гои постпяшіо соедишіются в разных комбинациях в рабочие кружки, запн- 
мшовінеся тем иліи иным предметом, той ши плюй работой. В одной из опыт¬ 
ных шкал дети разбиваются на группы, работающие с определенным прешѵ 
' дгвателеч, причем окало одного пртподапателя группируются дети различ¬ 
ного возраста. 

Учебный материал никогда не заготовляется наперед и пе распредс- 
' лястся но часам. Бырабатывается лишь общий план работы. 
ѵ В восьмклстией опытной школе дета прчюбретают элементарные зто- 

пия, необходимые им при пенкой профессиональной деятельности, однако, 
«амию важное, это то, что эти познания входят у них в плоть и кровь, так как 
они были лам не навязаны, а добыты ими самими. В такой школе дети полу¬ 
чают навык к самостоятельному приобрстешпо зпаиий, что чрезвычайно важ¬ 
но для самообразования. 

Часть детей, кончивших шкалу, продалжают ходить в пес и готовятся 
в ней к поступлению в высшее учебное заведение. Учителя помогают им в 
этой работе. 

Опыт гамбургских шкал должен быть юти, россиянами, тщательпо изу¬ 
чен и испальзован. 

(Составлено по статье" „ОІе НатЬшцег ОетеіпасІіаОаасІіиІеп* в № 2 „Оа 
ДѴегПепОе 2еіІа1(ег‘>. 



Родительские комитеты в Германий*), 

Тотчас же после поябрьсі;ого переворота 1918 г. в Моабите я других ра¬ 
бочих предместьях Берлина стали образовываться родительские советы, но¬ 
сившие весьма ревалюционжый характер. Тем временем министром «науки, 
искусслва я паратого образования» был паапачен демократ большинства, 
Конрад Геишш (НаепвсЬ). Оп поставил себе целью веста как можно балеѳ 
осторожагую политику, стремясь угодить и центру и либералам и социалдемо- 
кратаи. Правда, он сам говорил, что разрешить эту задачу так же невозможно, 
как квадратуру круга. Тем пе менее, центру оп все же угодил. Когда в марте 
1921 г. в прусском ландтаге зашла речь о смотѳ правительства, и один из 
депутатов, принадлежащих к пгоіецконіиіроііалііетгачвиоой партии, задал 
центру вопрос, неужели католический народ еще месяц будет терпеть социа¬ 
листического министра культа, Геотша, депутат центра, Грепевский, отвечал 

*) Статья состтвлеиа ня основании статей в журнале *Оаз РгоІеІагіясЬе Кіпй“ 
(Пролетарское дхтяі №№ 1-51922 .Котшипіяіізсііе Рагіеікогтевропйепг*' (Йзв. ком, 
партии), № 8 ог 15 IV 1922 г. стаьтя в „Правде* от 26/ІѴ-1822. „Поражение со¬ 
циалистов на выборах в родительские советы. 
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«Ближе к пр ироде.» Биологическая станция юных натурали¬ 
стов имени К. А. Тимирязева (1918—1919 г.г.), вып. І-й, вып. 2-й. 
Губ. Отд-ла Нар. Обр. М. С. Р. К. и Кр. Д. 1921. 

Ставшія юных дату рал и сто в— учреждайте, которым вправо гордиться 
Мотива. Это учреждение имеет полью выявить, как надо будить в детях 
интерес к научным наблюдениях над природой, как воспитывать в ребенке 
естествоиспытателя. Характернее всего отношение руководителей станции 
к детям. Эго отношение можно охарткторизовать, как глубокое уважение к 
личности робенка, к его интересу Руководители-это лишь старшие, более 
знающие довари ши. 

.Ближе к природе* зпакомит читателя с жизнью станции. Выпуск І-й 
состоит нз статьи основателя станции и души со Б. Всорвятского .Год 
работы па Бпологичоской Станции Юных Любитолой 
Природы в Сокольниках.* .0 годичном собрапии на 
Стан ци и,* в состав которого входит ряд статеек, написанных детьми 
10—12 лет, как то: .Сравнение жизни в городе и на Станции* (Коли К.), 
,0 зиачепии Сгапцнн* (Тони К.), доклада от кружка ботаников (Бори Г.), 
доклад о деятельности кружка птичников (Люды С.), доклад о деятельности 
кружка энтомологов (Васи М.), доклад кружка водолюбов. 

Далее идет обзор материала выставок кі-ужков. 

Третья статья, помещенная в І-м выпуске, это статья М. Знаменского 
.Воскрѳспыо собрапия па Станции", где описывается одно из 
таких собраний, на котором поиоутствовало около 60 чол. детей н которое 
шло иод председательством 13-ти лѳтпой доводки, состояло из докладов 
детой о своих наблюдениях и обсуждении детьми этих докладов. 

Вып. И-ой состоит из дяовников двух детей Васи Р., 13-тн лет, сыпа 
рабочего и Тани В., 12-ти лет, лочори агронома. 

Фі этих дневниках отражается жизяь колопии. 

Характерно, что в этих двовниках нет описаний никаких уроков, есть 
описание бесхитростной жизни юных натуралистов па Станции, где они 
яормят лошадь .Ваську* да козу .Катьку*, кормят птиц, устраивают 
садки, дежурят по сенокосу, по дому, по столовой, ходят в лес, ва пруд, 
работают на огороде, ходят на экскурсия. Руководители станции 
фигурируют просто в качестве товаришой. центр всего—наблюдения над 
природой. Руководитель изредка задаст лишь какой-нибудь вопрос, кото¬ 
рый сразу уяснит многое юному патуралнету, или даст какой-нибудь 
совег, который обычно очень полезен. Близость к природе, любовное вгля¬ 
дыванье о ее тайны—вот как можно охарактеризовать жизнь детей на 
Станции. 

Теперь Станция превратилась в экскурсионный центр, при пей суще¬ 
ствует школа на 40 чел., учительские краткосрочные курсы. Слава Станции 
растет с каждым днем и растет заслуженно. 


Б. Жаворонков. „От мотыгн к трактору .* 1 Очерк по история 
земледельческой культуры, с 41 рис. Книгонзд. „Работник про¬ 
свещения." М. 1922. 

Единая трудовая школа называется трудовой не только потому, что 
яппятил в пой ведутся при помощи трудового метода, не только потому, 
что дѳтн работают в школе—адрят, строгают, формуют и т. д., во самоа 





главпое потому, что труд, трудовая деятельность людей стоит в цѳнтро 
всех программ, в центре всех занятий. Нужны учебники, гдѳ-бы подробно 

Й досказывалось об этий деятельности, нужны справочники для учителя. 

еторяя труда чрезвычайно важна, она содействует более углубленному 
пониманию современной трудовой деятельности людей.Поэтому нользя не 
приветствовать появления книжек на такие темы, как „от мотыги к трак¬ 
тору.* Историю развития с.-х. орудий знать ребятам необходимо. 

Надо сказать, однако, что книжка предназначена исключительно для 
учителей 2-й ступени, для учителой 1-ой ступени она мало недо¬ 
ступна. Чтобы читать ее, падо знать и геологию и историю. Затронуто 
вскользь очень много вопросов, напр., затронут, но не оовощѳн полностью 
вопрос о связи характера орудий труда с общественной организацией 
труда. 

Гому учителю который будет знакомить учеников с историей орудий 
обработки зомли, придется проделать ѳщо добавочную работу. Придется 
восстановить фон—историю культуры, придется поставить историю раз¬ 
вития орудий в гораздо болоо тесную зависимость с историей землодолия 
вообще, в частности с историей форм землевладения. Затем, соиоршѳппо 
но загропут вопрос о проработке материала трудовым методом. Необходимо 
бы ввести изготовление моделей, снабдить радом задач, рядом вычис¬ 
лений, связанных с историей- с.-х. орудий, в книжке Б. Н. Жівороикова 
обо всем этом говорится очень мало, она недостаточно полно п исчерпы¬ 
вающе освещает возрос. Том не ’меиѳо она может явиться толчком для 
разработки подобного рода вопросов, основой, из которой можно будет 
исходить в дальнейшем. 


А. Архипов. „Опыт построения трудовой шкоаы“ (теория и 
практика). 

Школа-коммуна в сел. Викосельном, Изд. Ставропольского 
Губоно Ставрополь н К. 1922 г., 98 стр. 40 руб. 

Изданная Ставропольским Губоно книжка весьма интересна. Автор 
очень широко использует педагогическую литературу, чтобы теоретически 
обосновать продолапный опыт. Но не эта часть, хотя, она и очонь проду¬ 
мана, представляет главный шіторес книжки. Очень много педагогов бра¬ 
лось за проведение трудовой школы, но многие — и их трудно винить за 
это, т. к.'работа была совершенно нова, требовала громадной инициативы, 
организационного таланта—бросили начатую с энтузиазмом работу на пол- 
иути, некоторые поторопились даже сделать вывод что при современных 
услониях работа по организации трудовой (производстѳнной, как говорят 
немцы) школы невозможна. Том больше приходится пенить опыты, дове¬ 
денные до конца, опыты, приоткрывающие завесу пад школой будущего. 
Практика школы-коммуны в сед. Винодельном должна быть самым внима¬ 
тельным образом изучена. Позволю себе привести выписки, характеризую¬ 
щие практику школы-коммуны в с. Винодельном. 

„Школа коммуна имени Ш-го Интернационала* в селе. Винодельном 
была организована Ставропольским соцвосом в середине февраля 1921 г. 
Ставропольский соцвос пришел уже к этому времени к ясному сознанию, 
что „создавая школу, необходимо прежде всего создать в ней ту или иную 
форму производительного труда, дающего смысл, содержанію всем сторо¬ 
нам школы и сплочивающого детой в ѳдипый трудовой коллектив* (стр. 37) 
„Одновременно на очѳродь был поставлен вопрос о живой, творческой силе 
школы, воспитательном персонале и разрешен в том смысле, что школа 
должна организоваться на началах свободного союза, при мипнмальном 
вмешательство отдела, коллектив воспитателей, которые примут программу 
будущей школы, попытается осуществить се* (стр: 39). 

Выбирая труд для школы. Ставропольский соцвос считал; что по своей 
природе такой труд должен быть доступен в самой серьезной форме детям 
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всех возрастов, понятен для них со сторопы цѳлѳсобразпости и в то жѳ 
время на столько широк, чтобы захватить детей и дать возможность построе¬ 
ния многогранной „воспитательно-образовательной работы школы." (Стр 
38) „Единственной формой такого производительного труда, по мнению от¬ 
дела, „является в условиях современности сельское хозяйство, и школу по¬ 
этому решено было построить на основе сорьозного и с равн нте л ьп о- кру п - 
ного земледельческого хозяйства, осуществить том самым соз анио школы 
—поместья. За необходимость именно этой основы будущей школы гово¬ 
рило еще и то, что при наличии такого труда легче всего было осуще¬ 
ствить связь, не искусственно созданную, а естественную, па почве хозяй¬ 
ственных интересов. Это было очень важно потому, что думалось, если 
опытная школа в Винодельном будет действительно трудовой школой и вы¬ 
зовет симпатии у населения, молено создать ряд таких школ, осуществив 
тем самим агитацию действием за трудовое воспитание в широких массах. 
Наличность технических возможностей тоже толкала на этот путь, потому 
что, в условиях пашой губернии легче всого было получить земледельчес¬ 
кий инвентарь и организовать школы-помостья даже с высокоинтонсивиым 
хозяйством и широким применением машинной обработки земли. іСтр. 38) 
Под школу было взято здания и хозяйство упраздняемого женского мона¬ 
стыря в солее Виносельном. Организаторы школы считали, что „в школе 
должны быть помещены доти, собранные совершенно случайно, разного 
происхождения, различного развития и, думалось, что эта разношорстная 
детская ор іа на почве воздействия одного на другого и создаот нормаль¬ 
ную детскую сроду. И, бог ты мой, какое разнокалибнриоо общество полу¬ 
чилось из сотни детой, которых мы туда поместили: там были и велико¬ 
россы, и хохлы, и поляки, и болоруссы, ів'-ііостпыо урожденны Москвы, 
Тифлиса, Воронежа и т. д. Каждый из них стремился выявись свое я и из 
этого многообразия получилось строгое единство,—дотекая среда па почве 
общей жизпи и труда" (стр. 421. 

Уходя из монастыря, монахини старались прежде всего оставить по¬ 
меньше и остальное попортить так, чтобы по моныпей меро затруднить 
жизнь повым поселенцам монастыря детям: доходило до того, что п хища 
лись вьюшки из почек, не говоря о таких Недочетах, как отсутствію кос 
в лобогройкв, колес от линейки и проч. Одним словим, дети должны были 
н войти но в приготовленное и оборудованное помещение, а иршѵ < и т е го 
для сносной жизни, иногда с громадной затратой труда н энергии" р р 3 і 

.Случайной, а потом получившей полное гражданство формой разре¬ 
шения всех вопросов, сделалось общее собранно. Это было по только 
собрание детей, но всех живущих в школе, притом с самою жо начала 
дело строилось таким образом, чтобы влияние воспитателей по возможно¬ 
сти затушевывалось и потому на общих собраниях он участвуют с таки¬ 
ми жб правами, как и дети. Считаю своим долгом отменив, особенно для 
тех, кто постоянно трспещот за умаленію престижа воспитателя, что путь 
полного уравнения с детьми лучшее, средство и подойти к ним. и вну¬ 
шить к себо полное доверие; н за время существования школы-коммуны не 
было отмечено ни одного случая нокоректііого ошошешія детей к воспи¬ 
тателю, хотя мнения его на общем собрании оспариваются, а сплошь и ря¬ 
дом проваливаются,—объективность детей при обсуждениях даже больных 
вопросов, всегда поражали всех кто попадал во время обсуждения их на 
общее собрание. 

Конечно при решении первого же вопроса выяснилось, что для детей 
совершенно новыми являются и такие собр-птя н порядок ведения обсуж¬ 
дения; по близость того, чіо нужно бы .о об-; ... ап. п, с.юдозач'е іыю, ин¬ 
терес к вопросу лил возможное и. и рг > : •. . . :<і.пз языки н ознакомить 

их с порядком вс юп.іл і.лліа > к. і, ; і ■ . в.с-лі со 'длин .оно- 

ри-іи очень многие -I II. Л/ .. . . . • .1 _■! ’.ід •.лс,: і жіѵ. .', ТО ОЛИ- 

жайлно проходи.; і ѵл ..... ,.( • .. .. . л > і ,.р ..с.,.!,,. , к ,> :іои- 

лнеь с нами, что о .. .,цл ■ .ы икі I л; : . , л: ... •; Б ллн 

случаи, что пера .гос. , ;;, л..,к- п і., л, од..лі..ін р:б?.К".; адруѵ, ію.ѵ.і.рідоду .гЛд 
, влиянием общмзахвагъ.ваюшою шттороса, выстуиад с долой ричью, иора- 
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жая но только детой, по и воспитатолой. Одним словом, в ближайшее жо 
время выяснилось, что зги обІДио собрания детой то-могучѳѳ сродство, ко¬ 
торым детская среда захватывает и подчиняет себе детскую душу, и одно¬ 
временно тот стимул, который вызывает к действию всо особенности во" 
(стр. 43). 

Общсо собрание являлось правящим органом школы-коммуны „Тем жо 
нутом сложились всо органы самоуправления школы: они создавались и 
росли органически правильно, по мере роста жизненных требований, пока, 
наконец, но охватили всех сторон детской жизни но выкрнстализировалирь 
в постоянные формы в сумму живых и действующих органов Исполните¬ 
лем воли общего собрания является учком, орган быстро ставший главою 
и оргапизатором всей дотекой жизни и притом главою настолько автори¬ 
тетной, что многие представители власти могли бы позавидовать тому ува¬ 
жению, которым пользуются учкомцы в школа коммуне" (стр 47). 

„Учком состоит из шести человек: председателя, комтруд, ко.мчистоты 
компрос, заместитель председателя и секретарь" (стр 63). 

Председатель учкома, обыкновенно самый авторитетный из членов его, 
осуществляет общий надзор за дотском миром школы и руководит деятель- 
ностчю членов учкома, вмешиваясь всегда в случаях нарушения нормаль¬ 
ного хода жизни школы. Ему лее воспитательским порсо алом передается 
всо, что необходимо поредаоть всему учкому. Он собирает учком па совет, 
ставит вопросы на обсужденію. У ного же можно получить справки о том 
или ином постановлении общего собрания и пф Комтруд—организатор всех 
работ, на нем лежит и ответственность за выполнение и срочность этих 
работ, что он осуществляет, или формируя трудовые артели, или поручая 
работу отдельным детям. Обыкновенно к імтруд —мальчик с особым влия¬ 
нием на других и всогда особенно выдается свой трудоспособностью. Дол¬ 
жность эта нс легкая, если принять но внимание ту массу работ, которых 
требует хозяйство Компрос ведает всеми просветительными работами, все 
их должен организовать и упорядочить, будь то вочор, спектакль, работа 
библиотеки и пр., он же следит за теми, кто иаморошш или ненамеренно 
уклоняется от образовательной работы, опрашивает их о мотивах уклоне¬ 
ния, убеждает, ашюгда применяет чероз учком или общее собранно и моры 
ренресивного характера. Его непосредственным помощником является биб¬ 
лиотекарь выдающий книги для чтения и часто рекомендующий их; биб¬ 
лиотекарь, часто получает задан ь подобрать книги по тому или нпому 
вопросу, и потому это обыкновенно самый начитанный из детей. 
Комчистоты или, как его зовут у нас, комчистота, школьный санитарный 
инспектор. Детям давно уже удалось доказать значение чистоты для здо¬ 
ровья, особенно при скученной жизни, но всегда, конечно, бывают и нару¬ 
шения общих требований и необходимость постоянного надзора. День ком- 
чистоты начинается очень рано, потому что она встанет первая, наблюдая 
за том, чтобы все было приготовлено для умывания детей, следит, чтобы 
все тщательно умывались, а потом наблюдает за уборкой спадов и других 
помещений. Сапитарпоо состояние двора, кухни и пр. тоже оо дело. Обык¬ 
новенно в комчистоты выбирается одна из старшій девочек. Заместитель 
председателя учкома, его правая рука, а секретарь хранит все постановле¬ 
ния общего собраніи) и учкома п всегда может дать ту или иную справку. 
Всякие списки дежурных, очередных и пр. хранятся у пого же, и нужно 
сказать что обыкновенно содержатся в большом порядке. 

Время на какое избирается учком, но установлено; по сложившейся 
практике учком остаогся у власти в точечно 2—3 месяцев, и часто при пе¬ 
ревыборах в новый учком попадиог члени старого. 

Интересно, то, что перевыборы обыкновенно назначаются самим учко- 
мом .когда он чувствует, что создается недовольство его деятельностью, 
возникает опопзшшя. Щмкнозешіо вечером, пород сном, среди детой всегда 
завязыввется бооода о том или ином факте прошедшего лнл; здесь обсуж¬ 
даются н действия учхомпев тут то и складывается то общоствениоо мио- 
нвѳ, которое водот иногда к падению того или иного учкома. 
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Кроме учкома, к самоуправлению надо отнести институт артельщиков, 
ответственных лиц за работу трудовых объединений артелей. Когда.возни¬ 
кает необходимость привлечь весь здоровый детский мир к той или иной 
работе, то общее собрание избирает ряд атолыциков, которые формируют 
артели путом добровольной ааписи" (стр. 64). - > 

Артолн очень разнообразны, В каждую артель набираются обычно де¬ 
ти приблизительно одного возраста и одинаковой силы под руководством 
одного артельного организатора, являющигося лицом ответственныьГза нее. 

„Благодаря тому, что артели формируются и формировались путем до¬ 
бровольного і б’единевня, они были той школой, которая воспитала в де¬ 
тях трудовые навыки и любовное отношение к делу. Отрицая личное со¬ 
ревнование, чтобы но развить хвастовства, зависти и других отрицатель¬ 
ных черт личного характера, школа наоборот поощряет коллективное со¬ 
ревнование, учитывая его продотвррное значение, и потому каждая артоль 
обыкновенно старается перед другой. Общее собрание очень чутко к рабо¬ 
те артолій и всегда отличает усиленную работу той или иной их них. 

Эти артели пе есть плотно сорганизовавшиеся объединения: оии то воз¬ 
никают, то распадаются, смотря по ходу дела; вступление в артель и 
выступление из нее толю совершенно свободны и эта непринужденность 
дала этому институту особенную жизненность, сделала его излюбленной 
формой при организации труда вплоть до образовательных занятий и, если 
только возникает вопрос о проведении той или иной работы, сѳйчас-же: 

„ну сколько артелей нужно и кто в какую записывается';" (стр. 46). 

Организаторы школы-коммуны ставили себе цолыо втянуть детей не¬ 
посредственно в сферу общественного производства, па чем только—по их 
мнению—и можно воспитаться будущему работннку-организатору комму¬ 
нистического общества. 

„Целью построения работы хозяйства отнюдь но ставится узкая зада¬ 
ча удовлетворения своих нужд в том или ином продукте, мы стр. пм хо¬ 
зяйство так, чтобы оно развивалось в силу этого своего строенц - іязг.Н'іі- 
ясь, ширилось и тем самым явилось но каким то подсобным предприятием 
в школе, а хозяйственным аппаратом, работающим для своих целей, для 
своих задач, которые заключаются в развитии его производительной мощи. 
Иллюстрирую ату мысль, чтобы сделать ее понятной: интероси хозяйства 
требуют увеличения площади фермы, или посева такого продукта, который 
но нужон школе, но очень гон и, и немедленно ж о это осуществляется, п. 
ч. не потребительские нужды школы обуславливают развитие хозяйства, 
а развитие его производительности (стр. 60); и это приводит к тому, что 
требования хозяйственно-производительной работы обуславливают весь ход 
жизни школы. Школе-ком му и о ІІІ-го Интернационала в сол. Винодельном 
с неимоверным трудом удалось востановить к весне хозяйство, и к началу 
первого посева у школы было семь лошадей и все необходимое для веде¬ 
ния хозяйства размеров типа еродиогкрестьянского (в условиях Ставрополь¬ 
ской губ.). С засеянным еще монахинями озимым хлебом и разного рода 
огородными культурами школо удалось обработать до 70 десятин и. учи¬ 
тывая „свой* будущий урожай, дети сразу почувствовали хозяйственную 
мощь своего коллектива. Но ниношшій год Ставропольскую губернию по¬ 
стигла небывалая засуха, и на полях все выгорело: погиб урожай и школы. 

Но школа прожила зиму—хотя и в кошмарно—тяжелых условиях—и дажо 
спасла свое хозяйство (ст. 64) 

„А потом на встречу школо пошел один из уездных земотделов и пере¬ 
дал в распоряжеипе школы экономию. И школа в вссеин ю посовкомпанию 
свою задачу выполнила: обший посев ее разными культурами достиг 200 
десятин, если ясо прибавить площадь сенокосных угодий, то количество 
зомлн, которую она производительно использует превысит 400 десятин- На 
работу были кинуты, главным образом дети старшего возраста, п еелн 
бы противники трудового воспитания видели работу их, то опа поразила 
бы их и прежде всего не по детски сері.озным отношением к ш й это не де¬ 
ти, играющие в игру-работу, а работники, понимающие и смысл и цель 
производительного труда* (стр. 62). 
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А как обстоит дело в школо-коммунѳ в сел. Винодельном с учебой" 
„Школа втянула детей старших групп в обсуждение того, как лучше по' 
строить наши занятия, предлагая тот или иной план, допуская детей при* 
сутствовать при обсуждении вопросов изучения и т. д. Этим мы добились 
того, что дети вполне сознательно приняли участье в строении плана, кото¬ 
рый обеспечил и интерес работы и плодотворность ее. При создании об¬ 
разовательной работы мы прежде всего должны были определить ео место 
и значение в ряду, других работ и время, которое может и должно быть 
ей отдано. Соответственно этому, дети поделились на группы, которые по 
существу, про іетавляли из собя те же артели, организованные на тех же 
началах, е той только разницей, что, если в ту или иную артоль ребенок 
попадал в силу степени своего физического развития, то при определении 
в какую группу ему записаться, он должен был учесть степень своей под¬ 
готовки. 

Первое время наблюдалось стремление попасть, по возможности, в 
старшую группу, где он должен быть (стр. 71).* У нас организовались ла¬ 
боратории разных предметов, которые у пас получили название кабинетов: 
у нас есть кабинет родного языка и истории, кабинет наук физико-мате¬ 
матических. кабинет для работы по природоведению, клуб для работ по 
постановкам, общая библиотека с комнатой для чтения, и каждый ребенок 
идет в тог кабинет, который пужен ему для его работ. В кабинете по род¬ 
ному языку он найдет все, что ему для работы ватой области необходимо: 
книги, таблицы, справочники и проч.; тоже самое и в других кабинетах. 
Здесь сидит и тот воспитатель, который должен руководить работой, и ре¬ 
бенок всегда имеет возможность к ному обратиться за советом, указанием 
и пр. 

...Если бы вам пришлось пожить в школе, то ежедневно вечером вы 
услыхали бы звонок дежурного по учкому и крик: „на запись*. Этот воз¬ 
глас мог вас сначала поставить в нодоумениѳ, но оно скоро рассеется, если 
Вы пойдете с детьми в комнату собраний; здесь комтруд, который объявля¬ 
ет, сколько человек и каких артелей ему нужно на завтра па работы и тут 
же поясняет и характер их спешности. Желающие работать записываются 
у пего, указывая, какое время они будут работать и в какие часы; запись 
на работы кончена, комтруд удовлетворен—он иесот список дежурному вос¬ 
питателю, а его место занимает компрос: у него каждый должен отметить, 
в каком количестве и сколько времени каждый будет заниматься. Все это 
проходит быстро, и. ч. привычно, и компрос через час сообщает каждому 
воспитателю,—кто у него будет в кабинете и в какое время, а тот уясѳ зна¬ 
ет—какие работы па очереди у каждого из детей и, предвидя это, готовится 
к завтрашнему рабочему дшо* (стр. 72). 

Таким путем удалось создать внешне свободную, но внутренне спаян¬ 
ную трудовой диецццлиной, работу дотѳй, Оставалась одна задача—об’еди- 
шіть всю работу в известном единстве. Это было достигнуто путем еже¬ 
дневных коротеньких собоседований воспитателей о работе следующего дня, 
которые получили у нас название трндцатиминутннков*. ...В конце же каж¬ 
дой недели бывает более длительная беседа, во время которой каждый да¬ 
ет обзор своей недельной работы, говоря о своих впечатлениях и пр. Этим 
достигается то. что каждый воспитатель точно знает, что дѳлаот другой, 
приспособляет свою работу к его, и потому из отдѳльпых сторон этой ра¬ 
боты получается нечто целое. 

Общий план работ на более или мопеѳ длительный период вырабаты¬ 
вается всеми сообща и по существу. Каждый должен разработать определен¬ 
ную сторону единой работы, чом всей воспитательной работе школы и 
было обоспечено полное единство" (стр. 73). 

В кпижкѳ имеется еще масса материала—интересно очень освещен воп¬ 
рос о связи Сіраселением и пр., расскрывается многое из жизни школы, 
показывающее как необычайно богато развертывается жизнь школ-коммун, 
дотской республики"—школы-коммуны". 
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„Ог школы —коммуны к детскому городку имени Октябрьской 
революции" Н. М. ІІІульман и С М. Ривес, под обшей редакцией 
и с предисловием В. П. Потемкина, изд. Одесского Губоно, 1922, 
стр. 107. 

Это тожо удавшийся опыт: Условия, в которых происходил опыт соз- 
дапия повой по-духу школы—коммуны !.\3 1 в Одессе, были весьма мало 
благоприятны. Вот как описывается жйзнь в школо-ко.ммуно в начале ее 
существования. „Большие лѳтнио дни. Никакого содержания. Время прото- 
кит скучно и серо- Взрослые доги—а неграмотны, доступ к книге закрыт. 
К воспитателям—полное неуважение. Есть распорядок дня, выработанный 
педагогическим советом. В нем значатся и школьные занятия, и клубные; 
работы в огороде н в мастерской; пеииэ и гимнастика, часы для свободно- 
ко времяпрепровождения, высчитано и положено опродолѳппоо время на 
Уборку. Но все это лишь па бумаге и на стою. Доти этой табели но приз¬ 
нают. Ог занятий увиливают, уборки но нр >изводят, а клубное и свобод¬ 
ное вромя полно скуки, тоски, мелких стычек и дрязг. Да и кроме того, 
в иа'пом большем казарменном, здании, руинѳ старого сиротского дома, ни 
одного уголка, куда можно было бы уединяться для какой-нибудь сосредо¬ 
точенней работы, и гдо можно былобы отдохнуть душой. Некуда просто 
позвать догѳй. Так пусть лучше играют во дворе. Пусть займутся, чем хо¬ 
тят. Но в том то н беда, что ни мы, ни они не знаем, чего собственно они 
хотят. Они в безделки бродят по длинному „цементному" двору, но площа¬ 
ди огорода, уничтожая мол >дио растения, разрушая птичья гнезда, мучая 
птенцов, бросая котят в уборные. Возмущенного воспитателя встречают 
хихиканием. Доти отвечают полным преивброжо іио.ч на все обра цепня 
к ним со стороны віроеіых. Была среди догой группа позор іелпіх 
Н — ІЛ лот. Их особенно томила атмосфера приюта, Он і ужо задѵмы іао- 
гциосд о своем будущем, чувствовали со Ія беспомощными, нрншл,конными 
лл неприспособленными к жізпіл. Виновниками своѳй участи они считали, 
естественно, воспитателей — іл проникались к ним злобой и пепавілстыо. 
Таково было настроенно луяшѳй частя старших детей, всегда недовольных, 
в тиши меж собой о чем то р латавших (стр. V). Так >па бы іа у качающая 
атмосфера детского дома, сформированного из бывшего приюта, которую 
застали воспитатели. Доги жили замкнуто, огорнаваыо от живой жизни, 
вдали от трудовой деятельности людей, вне оо дисциплинирую цого влия¬ 
ния. Воспитателей они считали чужими, воспитатели были мало опытныо 
еще, страшно порвплічаюіцио, но спавшиеся. При этих условиях чрезвы¬ 
чайно трудно было оздоровить школьпугр жизнь, перестроив ео запэяо- 
и изо же это было сдолано. Книжка .От трудовой коммуны к детскому го¬ 
родку имени октябрьскій революции" рассказывает историю этого озд.ров- 
лепии. Сначала целях организации детского праздника организовалась — 
идею да іи воспитателя — инициативная группа детей, потом др іма г ичѳская 
группа, поі'ом разпыо студии, потом журнал. В передовице этого журнала,, 
озаглавленной „Кто мн‘, инициативная гпуппа пн .ала: .Мы—то, которые 
взяли нг себя сделать все, чтобы жизнь наша стала интересной- Мы зовом 
к этой работе всех желающих; но желающие пусть "живут,как хотят, и пусть 
смоются над нами". В отдою хроники одна девочка расеказы.зіла: „живо 
стазов пашем доме, инициативная группа, драматическая группа, журпал. 
Вот еще студия какая-то. Будут читать, рисовать, танцевать, готошіться-уж 
без дола сидеть по будут, все будет кипеть, как в когло — журпалы, драмы, 
сказки.. В добрый час." (стр. і7). „Долгожданный день праздника пришел, 
по (ноля, итоги ..вторы книжки, намоченная программа выполнена с отно¬ 
сительным успехом. II) по в этом дело. Валено настроение детей. Они чув¬ 
ствовали себя виновника.ш торжества и полными хозяевами своего дела. 
Они убедились в своей сто, сило орган топа иных коллективов, и последние 
в тот день стали для них реальной, ощ.тичзй цешшостыо Авторитет кол¬ 
лективов вырос н укрепился*, стр 13). П иске праздника кружки продолжали 
сущзегео :агь. У них .сказались сильная тяга к ііодив пню. Произошло сли¬ 
яние: избран бил комитат, работа стала распиваться. „Но наступила суровая 
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осень, окпа разбиты, подлппним коррядорям пройти нельзя из за страшных 
сквозняк щ. Д та оосы, гоіы, без моял С пола дует бос юшадио. В спаль¬ 
ня. СВООіД: .) -у мог В ‘Тор. Труд іо детям ПОДНЯТЬСЯ С ПоСТО.ЛИ. П ‘ЯВЛЯЮТСЯ 
опухши і р.-кп нося. Гр аа надзираю дого ея тифа повисла над ними. Уча- 
сііыись заболевания. Работа кру.к . .в замерла, комитет не знал, что ему- 
дол.іть, изы.лсь вся не истории. Тогда выдвинулась группа детей; взяв¬ 
ших ні с .би й.п” гусгр гіегво дома В , ібріли командира, назвались санитар¬ 
ным легионом..Насекретаря вгзло.кила обязанность обойти все помощепиѳ и 
отметить й о пункты, которые нуждаются» немодлеіінйй уборке и чистке. 
Другому поручается собрать к завтрашнему утру все нужные орудия 
к принадлежности, как-то: лопату, ведро, метлу и тряпки. Рапо утром все 
должны быть в сборном пункте (возле черной лестницы). Оттуда—по ра¬ 
споряжению командира-аа соответствующие посты. Как решили, так и 
бы ю. Рано утром, когда все ете лежали в кроватях, работа легионеров 
шла - жо па всех парах. Чѳроз несколько часов но узнать было наплого до¬ 
ма, Д ти и остальные воспитатели были в полном подоумопии. А когда 
вз>г очь с. ос и г і,і ) асом об этой повой организации и оо целях, 

к коо то чузст то ему цзиня п неловкости охватило всех, и детей, и воспн- 
та.о.ей. М іогнз скопит гн йог шарлвали: „На долго ли это хватит*. Дру¬ 
ги і отвечал к „Ну что жо. н один день хорошо.* По когда пошли дни за 
днями, пел щи зі по долями и эта маленькая организация из 7 детей бук-' 
ва.льпо осветила наш до и и преобразила вою нашу жизнь, когда тяжелый, 
йопопяты і труд, к іто іый до сих пор был пржлятьом в нашем доме, 
прѳврі нл .і в муках этих маленьких героев в чудесную поэму, полную 
вдохи июни и эн ту ніаіма —мы всо прониклись каким-то чувством благо- 
гов имя и н окі .ионит пород ними. А дети воину заговорили: „Вот 
эт і кр к ж" /пли поступа л, заявлении от маленьких и больших: всо хо¬ 
тят то к- вой я в сашігарн .(й легион." (стр. 25) Наряду с санитарным 
легион м без іеюма ырісіых и без участия воспитателей зародился ком¬ 
муна тическй і кр.жос „Мы называемся школою-коммуной—заявил кру¬ 
жок,—а у на-- далеки по коммуна. Мы даже на зилом, что такое коммупа. 
Мы іо тому до л ясны изучать историю русск ій революции, биографии ре¬ 
волюционер .в. нр іг и мчу партия и т. д. „Мы должны быть хорошими 
товірн нами". Это н і. и вт .р ій пункт. „Коммунисты требуют от каждого, 
чтобы он т іуды іи. Выл мм КОММУНИСТЫ -мы должны трудиться. Эго¬ 
на іи Т.Ю.'ИЙ ИѴІКГ." «Вао это мы бірѳмея по только сами проводить, но и 
рази іігрш :-ь с;ю (и датой. Мы дол кны влить па собя пороустронгь всю 
иі.іь нашей . ик пи на комму,нюгич -ских началах, это—четвертый пункт 
на.ном по ігріммы" (стр" 17). Воепятагоні встрогнли организацию ком- 
кру.іси с м.-ще ни, у ипклгірых он вызвал даже недовольство. 

Дим усиліи іо готовились к своей коя (іопепцзи, на которой отразилась 
жизнь яг; і.лы— к ім.мунм. К) вромонн коифѳранціш вышло два номера 
журнала. Во іпрім помет) мд о.коство про срасиых произведений детского 
творчества, бог.ѵпйшгя хроника, отражающая всо порожйтоѳ и сдоланноо 
дот м і за это вромя. Много иллюстраций, докладов,. отчетов, проектов. 
В кружки ко воіміпи кол (лрніцчн было организовано 94 детой. Что ка- 
с і гг) і оігільных 51 детей, то они заметно выросли за это вромя, подвер¬ 
гаясь влиянию об ц.ч'і организованной жизни. Ба конференции был при¬ 
нят и л-й, я одло'сонный к іммунііегн чоскіім кружком: „Право пазыватьсн 
ку льтурным человек ім имеет только тот, кт і трудится. В связи с этим дети взя¬ 
лись за о іга і 11 ідь.о трудных отрядов Кгкіыіі записывался в какой хо- 
гед отря ( Отря і чзрд іріб шах брал на себя всю трудную работу. Ремонт 
п'ы (і'рм жіі. мы я :у я іап.м и белья я пр. брал на собя ромонт- 
іі . п Міі-і 'ькзѳ гопры) .мл ысэ за уборку и украшенію комнат, 

о.азы .и, ітш ѵсоіШ'ТіД". Г;і/пл,і і іка но отрядам почти совпала 
с ■.) , г ! г і з .і [. урн о пвітм. 1 І 1 КІНІ отрлд ст ід особой организа¬ 
ціи )о ал ш с 111 , о "об 11 -руги уштеюЛ. В книжке подробно рассказы¬ 
ваете! о кі я отря і щ > н -,е рас —уіц Гі ортапн і іцнн детой па почво ра¬ 
боты этих отрядов II) параду с этим в ки іжко уде іяотся но мало моста 
рассказам о борьбе между различными грушіроаиами детей, о борьбе мне- 
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пий, часто переходившей в ссоры, об обидо самолюбий, разногласиях пре¬ 
подавателей: детский сплоченный коллектив рождался в муках. 

Летом детей повезли на дачу, в Люстдорф, к морю. Там жили уже песколь- 
ко детских коммун. Из школы к ммувы Лй 1 в Люстдорф послан был только 
„отряд чернорабочих", тог который проявлял максимум трудоспособности, 
активности, иа котором лежача почать комкружка.Школа—коммуна Лі 1 вы- 
делилась своей организованностью, сумела повлиять на жизнь всего город¬ 
ка. Истории того, как школа—коммуна № 1 втягивала в организацию все 
школы-коммуны п посвящены последние 45 страниц книги. Организован¬ 
ный детский колектив оказал на других детей, на другие школы гро¬ 
мадное влияние. 

История одесской школы коммупы № 1 очень поучительная история. 
В ней рассказывается один из тех многочисленных опытов, которые про- 
нродѳливались за эти 5 лет в разных уголках России. Каждый шел своим 
путем, кіждая школа имеет свое лицо, свою индивидуальность, свою исто¬ 
рию побед и поражений. Необходимо весь этот опыт собрать. Опыт отдель¬ 
ных педагогогов должен быть претворен в коллективный опыт. 


Трудовая школа. Педагогический листок № 1, 1922 г. Сектор 
социального воспитания Петроградского Губоно, выходит под 
редакцией 3. Лилиной, Р. Лемберг, А. Липовского, 29 стр. 

Содержание; 1) Дело, не терпящее отлагательства—3. Л. 2) Современ¬ 
ный подросток—Л. Оршанский, 3) Система школ для подростков—3. Лилина, 
4) Школы для великовозрастных детой М. Магид, 6) Школа заводского 
ученичества—Р. Ломберг, 6) Министерство просвещения и детский труд в 
Англии—3. Лилина, 7) Дополнительная школа для подростков в Германии— 
X. Вознесенская, 8) О дефективности среди подростков—проф. X. С. 
Грибоедов. 

ІСаіі видно из перечня статей, помещопиых в ?4 1 .Трудовой Школы", 
помер посвящен целиком вопросу о школо для подростков. 

Во-первых чрезвычайно удачна мысль посвящать целый помор одному 
какому-нибудь вопросу. Вопрос при такой постановка дола освещается все¬ 
сторонне и дает много читателю. Затем постановленный Петроградским 
Губопо вопрос о школе для подростков чрезвычайио важоп; это вопрос, 
выдвигаемый жизнью. В своей декларации 1918 г. Наркомпрос поставил 
вопрос о двухступеиной единой трудовой школе. Как идеал была 
выдвинута девятилетка. Вначале казалось, что путем большого напряже¬ 
ния можно будот достигнуть всеобщности довятилетиѳго обучения. Сейчас 
ясно, что девятилетка для всего населения лишь болѳо менео далекий 
идеал. Приходится добиваться сначала общедоступности школы 1-й ступени 
(4-х лотки), оѳ сделать всеобщей и бѳсплатпой. А затем 2-ю ступень строить 
постепенно, долая ео все более и болоо общедоступной. А пока как? Пока 
пало создггь систему „дополнительных школ", в них страшная нужда. 
Первую ступень ребенок заканчивает в 12—13 лет. Если он но поступает 
во 2-ю ступень, оп совершенно перестает учиться. Чтобы у подростка не 
получился роцедив безграмотности, чтобы он приобрел уменье пользо¬ 
ваться книгой, как орудием труда, чтобы научился применять полученные 
им в школе знания к жизни, чтобы усвоил некоторые эіементарныѳ необ¬ 
ходимые зпаяпя, которые ребенку 8 — 12 лет недоступпы по своему суще¬ 
ству— ддя подростка нужна,дополнительная школа", для которой он должен 
отрываться на короткое время от обычного труда. Затом как-нибудь надо 
обучить тох подростков, которые нигдо не учились. 

3. Лилина предлагает такую систему школ для подростков! а) школа 
элементарной грамоты при пей мастерская для изучения узкого ремесла 
III:; тэга двугошчная; (школы-клубы рабочей молодежи, куда поступают 
подростки 18 лег, уже работающие на заводе; в) в 18 лет юноша поступает 
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из школы раб. молодежи, в техникум или па рабфак. С такой постановкой 
вопроса нельзя согласиться. 

Школа грамоты нужна. Ее падо сделать обязательной. Но это возможно 
только тогдѳ, если школа будот пе дневиая, а такая, которую подростки 
смогут соединять с работой по найму. Надо охватить весь возраст от 12 
до 18 лет. иначо молодежь останется безграмотна. 

Кроме того нужна такая жо вечерняя школа для подростков, кончивших 
1-ю ступень. Занятия в этой группе нельзя превращать в клубпыѳ, пало 
вести по определенной программе, на клубные занятия нужно больше 
времени. 

Дновпая школа для подростков пока невозможна и по материальным 
условиям (йот помещений) и по бытовым (доти нужны ужо в хозяйстве). 
Там где она возможна, надо открывать добавочные классы, параллельные 
школ 2-й ступени. 

Мешать сюда обучение ремеслу не следует. Вромонп крайпѳ мало и 
его цоликом падо употрѳялять иа занятия языком, математикой, геогра¬ 
фией, историей. К тому же в такой короткий срок ничему путному выучить 
в области ремесла нельзя. Обучение ремеслу страшно удорожит дело, ибо 
чтобы научить ремеслу надо оборудование, которое сейчас нам непосильно, 
учить всех шить сапоги -излишне. Гут но следует делать себе никаких 
иллюзий. 

Очень интересна статья Р. Ломберг .Школа заводского ученичества". 
Р. Ломберг высказывает ряд совершенно норных мыслей. .Инженер даже 
во главе армии чернорабочих ни может воссоздать промышленности. Но 
рабочий-массовнк, а рабочий .настройщик", рабочий-знаток, художник 
своего дела—вот та душа производства, боз которой бозжнзнонна наша 
индустрия. Этого то рабочего и должна воспитать школа заводского 
ученичества." 

„Квалифицированный рабочий преждо всего должен обладать совер¬ 
шенством умений. Но в современном нам миро при усложнившейся и утон¬ 
чившейся техника производства совѳршопство умений зависит не только 
от ловкости и точности выполнения механических процессов труда. Тех¬ 
низированный труд органически, молекулярпо спаялся с наукой. Всякое 
уменье обосновывается знанием, всякая теория экономит практику. Совер¬ 
шенство умений пропорционально об’ому знаний, глубине пониманий. 
Квалифицированный рабочий—это но только умелый практик, но развитый 
„теоретик" своего дела." 

„Работник производства в трудовом государстве—в то жо вромя и 
участник индустр іальной органніацнн страны, ііѳ только как гражданину 
республики, но именно как деятолю государственной промышленности, 
необходимо ему общественно-политическое развитие, государственный 
смысл и правовое самосознание." 

Описав, как по ео мнению должна быть построена школа ваводского 
учоничества, К. Лемборг говорит „Подбор материала для научной работы 
применительно к практическому профессиональному труду учащегося, не 
мертвит, а освещает знанію и, связывая его с жизнью, возбуждает твор¬ 
ческую инициативу. Пути пролагаемыѳ в этом отношении школой завод¬ 
ского ученичества, интересны и для „нормальной" общеобразовательной 
школы Республики. 

Небйзинторесна такжо в № И „Трудовой Школы" заметка об условиях 
детского труда в Великобритании, рисующая, какой простор для эксплоа- 
тации дотского труда предоставляет английское законодательство. Напр„ 
дотн в 13 лет, ужо работают по 10—10*/а часов в день, это допускается 
законом. Так было в 1912 г., до войны. За время воины эксплоатацня 
детского труда еще более повысилась. » 


и. к. 


Л. Д Синицкий. Трудовая школа. Ее принципы, задачи и 
идейные корни в прошлом. Москва 1922. Стр. 190. 

Книга известного педагога и писателя по воиросам теоретической 
и практической педагогики, Л. Д. Синнцкого, представляет собою в сущно¬ 
сти абрис целой системы педагогики трудовой школы и заслуживает более 
глубокого и детального рассмотрения, чом это возможно в краткой рецен¬ 
зии. С другой стороны, ато чрезвычайно удачно составленный компендиум 
по теории и. отчасти, практике трудовой школы, что,в соединении с стрем¬ 
лением автора выяснить эволюцию идои трудового воспитания в истори¬ 
ческом разрезе и дать современным точениям в этой области социально- 
экономическое обоснование, делает написанную простым языком книгу от- 
личпым пособием для учителей и студентов педагогических институтов и 
факультетов. Первый раздел .Трудовой школы” посвящен ..современным пе¬ 
дагогическим течениям, приводящим к идее трудовой школы”: здесь чита¬ 
тель получает представление о различных направлениях современной за¬ 
падной и русской педагогической мысли в области проблем социальной 
педагогики и педологии; второй раздел представляет собою историческую эк¬ 
скурсию по педагогике, начиная от греков и кончая Иаторпом и русскими пе¬ 
дагогами 19 века. В конце первого раздола, в пятой главе Л. Д. Синицкий да¬ 
ет очорк своого понимания задач трудовой школы, которая .должна одновре¬ 
менно готовить и к тем задачам жизни, какие выдвигает винешний уклад 
послодней, и в то лее время так организовать жизнь' детей, подростков” и 
юношей чтобы они и сойчас сувствовалн себя не только готовящимися 
жизни взрослого человека, но жили всей полнотой своей жизни и испыты¬ 
вали всю радость бытия”. 

Два основных метода знает эта школа; это метод генетический, тре¬ 
буемый учетом данных психологии детского возраста, и метод динамичес¬ 
кий. .дойствонпо-творческий”, вытекающий из самой природы трудовой 
школы, как организации, преследующей цели развития в своем питомце 
максимума активности. В основу школьных занятий, на младших ступенях 
автор кладет природоведение (вместе с родпноведониом) на старших— 
.культуроводсние”. Труд в школе должен носить производительный харак¬ 
тер, и сама школа должна бы’іъ коммуной-общиной сотрудничества и со¬ 
дружества”. В общем и целом взгляды Л. Д. Сншіцкаго, изложенные в упо¬ 
мянутой главе, примыкают к тому пониманию трудовой школы, которое 
было высказано в декларации Наркомпроса осенью, 1918 г., и отчасти к 
идеям .Трудовой Школы” П. П. Блонского, к сожалению автор поскупился па 
страницы как раз самой ответсч войной из глав своей книги и не расшиф¬ 
ровал самых существенных своих програмлых тезисов. Например, только 
упомянув о .производительном” труде, Л Д. Синицкий совсем не раскрыл 
смысла этого термива. требующего .точного логического определения; точно 
так же, говоря на странице 80 что сприродоводеннем сплотастся и родцой язык, 
и математика, .автор как будто намечает принцип комплексного метода, 
но ограничивается ссылкой на Коменского, который якобы настаивал на 
таком .сплетении” (нам кажется, напротив, что следует различать между 
принципом чувственно-наглядного п конкретного обучения, который был 
формулирован великим чехом, и принципом „сплетения” отдельных предме¬ 
тов, смысл которого заключается в замене школьных дисциплин жиз¬ 
ненно-необходимыми и конкретными томами для изучения и проработки; 
см. об этом наш, статью в первом номере настоящего журнала), да на од¬ 
ну статью П. П. Блонского, что явво недостаточно. Чрезмерная, на наш взгляд 
конспективность этой главы особенно досадна, тем более что псом осталь¬ 
ном книга достаточно подробна и дает подчас очень выпуклые и четкие 
изображения различных педагогических течений; превосходно, например 
изложен такой трудный в подлиннике для рядового читателя аитор, как 
Наторп. Нельзя сказать, что во всом бесспорна и картина эволюции идеи 
трудовой школы, варисовапая автором: есть в ной лишние мазки, ость и 
пробелы, но в этой области серьезных предшественников у автора не бы¬ 


ло (если не считать беглого очерка в .Школе действия” Лая), и попытки 
сто заслуживает всяческого приветствия. Повторном книга нужная и по¬ 
лезная всякому, кто интересуется проблемой трудовой школы. 

Г. Гордон. 


Ежен'дельнич Ц. Д. рабатникоз просвещения и искусств Мо¬ 
сква 1922. Фй 1—10. 

Задачей іюбдлыпэго журпала-бюпотепя является установление связи 
между широк. іми кругами работников просвещения и Центральныя домом, 
т. о. тою крупней п ю, по своим заданиям и значению, организацией), еоэ- 
дшно ютодой вне веяюго сомнения, большая, хотя и иооцоне.чная пока 
но достоинству, заслуга Ц. К. Союза. В пбрвом номере .Еженедельника" 
г. Л. Б. Залкнид намечает цель Ц. Д,—служить .лабораторной для прора¬ 
ботки могод в коллективного таорчоства, руководящей трибуной для орга¬ 
низации коллектив іой творческой мыс іи”, —а т. В. Л. Невский, зав. Ц. Д>, 
развивает план ооганн лции и ближайших задач Ц Д; из обеих статей 
очень четко и выпукло выступают контуры большого, истинно культурного 
доли, но... уже 30 апреля, во втором номере, мы встречаем тревожную (а 
первый помор датирован всого 23 апреля) заметку того же т. Залкинда, 
которая в номере 7—з от 11 июня превращается в мягко составленный, но 
всо жо обвинительный акт по адресу московского учительства. Дело в том, 
что московские раютиикя просвещения проявили по отиощѳншо к своему 
Дому большое н притом незаслуженное равнодушие. 

При Ц Д. имеются: библиотека и читальня, серии пптерэепых лѳкцпй 
и диспутов преллатаются учителям; па научно поставленных актуальных 
семинариях, рук валимых и постными ир фѳссорлми Я специалистами, 
учиголь может получат, так недостающую ему теоретическую и практичес¬ 
кую подготовку к разшінык областях науки и методики; всо это бесплат¬ 
но, по времена діету .ши, учителю, но делающему отставать от неустанно¬ 
го движения жиган, абсолютно необходимо, и всѳтаки па лицо по- 
истино роковая ін'чщ ія, способная довести до самых пессимистических 
выводов всякого, кому дррогн судь'іы, не бог весть как высоко стоящего 
русского, просвещения. Особенно досадно, ч то получается какой то разрыв 
между пеуступающоч нисколько Западу п кое в чом его провосходящей 
русской іі.-іх шопедагогической и методической мыслью, с одной сторопы, 
и учительской массой, для которой, в значительной море и работал, эта 
мысль, с другой. А. мо иду том стоит толью сопоставить эту нашу косность 
о том широким массовым дан.конном современного немецкого учительства, 
которое тянет за собою и теоретическую мысль, чтобы контраст вызвал 
усиленно о желание во что бы то ни стало расшевелить и русское учитель¬ 
ство, пород которым стоят задачи, неизмеримо более важные и сорьезпыѳ. 
чем перед немецкими коллегами. Ц. Д. должен усиливать п усиливать свою 
пионерскую деятельность, опираясь на то, немногие пока, но в большой 
части молодые с.ілы учительства, которые притекли к ному с первых дней 
его существования. 

Обращаясь к статьям п заметкам первых десяти номеров журнала, от¬ 
метим содоржатэльные н самой своей, подчас, спорностью будящие мысль 
статьи т. Залкинда. статью II. В Чохова в Де 5 М Я Фэпоменова в № 9—10. 
Проходится отметить такжо, хотя отнюдь по с цолыо рекомендации чита¬ 
телю, статейку некоего 3. II. „Фрейд при свете церковной лампады”, посвя¬ 
щенную разудалой .полемике* с проф И. П. Четвериковым”, прочитавшим 
лекцию о Фрейде и педчп ико и имевшим особливое несчастье не поп- 
равиться автору сгатѳйі>н. Мы вовсе по претив полемики: полемика вещь 
хорошая ц вполне умютиал но вонюч живом журнале, по пе всякая 
печатная полубронь ость полемика В самом дело, чом провалился 
перед сердитым В II. іпоандамочу, психиатр):.; и > одиологом Венской 
школы; впрочем ато только наше с іромлое прадполеасошю, повеянное 
скромной надеждой, что ие будет же человек так авторитетно, как это де- 
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лает автор статьи „Фрейдизм при своте церковной лампады", пускаться 
в дебри психологии и психопатологии, ничего в них в сущности не по¬ 
нимая, проф. Четвериков? Оп, видите ли, имеет наглость не во всем согла¬ 
шаться с Фрейдом, вернее, фрейдистами, и предупреждает от поспешного 
и непродуманного применения теории Фрейда к практической педагогике. 
Но, ведь, так думает и ряд авторитетных невропатологов, в том числе и 
иностранных, вряд ли когдаи ибудь состоявших профессорами Киевской 
Духовной Академии. 

Таких статьей, как статья В. Н., журнал должен решительно избегать. 
В остальном жо, повторяем, он заслуживает всяческого вннманяя. 

Г. Гордой. 


ИНОСТРАННАЯ. 


Макс Рейнигер и Георг Вольф. Улучшение подготопленности 
учителей путем организации об'едипений для этой цели. 

Мах Кеіпідег ипй ОеоШоШ. Эіе - ЬеІігегІогсЬіІсІип^ сЬгсЬ 
АгЬеіІз^етеіпзсІіаПеп. Рг. 3 М. 50 Р{. 1920. Ьап^епзаіха. (Отр. 56 ) 

Книжка Рѳйнигера и Вольфа посвящена вопросу, имоющому за собой 
интерэсную историю. Четырохлетния война, на которую были мобилизо¬ 
ваны, как молодые учителя немецкой начальной школы, так и только что 
покинувшие учительские семинарии юііыо кандидаты иа учительские 
места, выбила, разумеется, из колеи уцелевших в беспощадной бойне п 
вернувшихся к своему настоящему делу педагогов Часть из них, уже про¬ 
шедшая некоторый учительский стаж, чувствовала свою отсталость тем 
более, что революция, шоѳнвый разгром и жестокое экономическое потрясе¬ 
ние во всеми его идеологическими последствиями поставили перед немец¬ 
ким учителем, как и перед ого русским коллегой, ряд таких педагогиче¬ 
ских проблем, для решения которых недостаточно было старое довоенное 
образование; другие, именно абитуриенты сѳмниарнй, стояли кроме того 
перод необходимостью держать тог, так называемый .второй экзамѳп", 
сдача которого обязательна, по немецкому закону, для получения права 
преподавания в начальной школе. Тогда в учительской среде возникла 
быстро приобревшая популярность идея устройства учительских об'едянѳ- 
ний для усовершенствования в педагогике н сопредельных ей научных 
дисциплинах. За дело взялось н министерство народного просвещения, 
которое в результате обсуждения этого вопроса, издало в первой половине 
1920 года особую инструкцию для таких од единений, заменив вместе с 
том упомянутый выше экзамен обязательством активной работы в этих 
об'ѳдияоииях. В книжке двух авторов мы находим краткую историю во¬ 
проса, описание организации учительских объединений, обзор некоторых 
из них и указатель основных пособий, изучаемых об'однпивашмися учи¬ 
телями в целях усовершенствования в педагогике, дидактике и методиках. 
Останавливаясь на принципе работы в об'единениях, авторы совершенно 
справедливо указывают, что смысл ее заключается в активном участии 
немногочисленных членов об'единения (по их мнению и по практике мно¬ 
гих об'ѳдиненнй, число членов каждого об'единения не должно превы¬ 
шать 16) в работе, и роль руководителя, приглашаемого самими учителями 
из числа наиболее авторитетных старших товарищей данной округи или 
университетских преподавателей, должна состоять не в чтении лекций или 
докладов, а в организации дела, в живых теорѳтичѳиких и практических 
указаниях в роде того, как ведутся университетские семинарии. Трудность 
устройства регулярных занятий в таких об'единениях, которые состоят из 
сельских учителей,может быть побеждена путем еженедельных собраний в 
центрально расположенной школе небольшой округи диаметром в 4—6 
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I часов пути п устройства одни раз в месяц мотодпческпх занятий в любой 
нз школ. В центре занятий должны, по миопию авторов, стоять ,, современ¬ 
ные педагогические и методические вопросы, т.-е і опросы о воспитатель¬ 
ном н образовательном идеалах, проблемы педологии и экспериментальной 
педагогики, школьной организации, педагогической и методической ре- 
* формы." В основу общей работы должен быть положен твердый план, при 
установлении которого следует принимать во внимание опыт окружных 
школьных инспекторов, старших учитол< й или пользующихся авторитетом 
товарищей и потребности участников об'одинешія. Самую выработку плана 
следует производить совместно, и он отнюдь по должен быть кем-либо 
просто предписываем- Для успеха работы необходима, конечно, библио¬ 
тека, а там, где ее нот, можно воспользоваться, яапримор, остроумным 
опытом подагоі нческого об'одинения Швепипгеие в (Вюртемберг), гдо силами 
участпиков образовано бюро, задачей которого является следить за педа¬ 
гогической прессой, систематизировать ценный материал из педагогиче¬ 
ских журналов и газет. Что касается типов учительских об'едипений, то 
авторы различают их три: 1) для изучения педагогики п дидактики, куда 
входят занятия новейшими направлениями и методами п е и х о л о г и и, 
изучение со в р о м е и н ы х педагогических течопий, ознакомле¬ 
ние с вопросами реформы мото дики, 2) для методических упражне¬ 
ний, состоящих в посещении уроков опытных коллег, обсулсдепии этих 
уроков и последующей выработке принципов методики данного предмета. 
3) Для изучения тох подагогичоских,. методических и организационных 
проблем, которые связаны с особопно жгучими вопросами школьной ре¬ 
формы. В последних об'единениях, по мысли Рейпннгера и Вольфа, должны 
принимать участие только те учителя и учительницы, которые .активно 
работают над современной школьной реформой и хотят продолать серьез¬ 
ную предварительную работу перед проведением этих реформ в своем 
городе нлн селе." 

Мы лишены возможности в краткой роцепзин привести примеры нз 
области практики учительских об единений, которыми очень богата книжка 
Рейнигера и Вольфа, по из всех этих примеров видно, что ценное и серьез¬ 
ное начинание наших германских коллег имеет вое шансы развиться в 
полую систему, которая решит, быть может, проблему подготовки и пере¬ 
подготовки учительского персонала, во всей своей широте и остроте стоя 
щую ныне и перед русским учительством. 

Г. Гордон. 


А. Фолькмер. 80 тем для занятий в учительских об'единениях 
для улучшения подготовленности. 1920. 

А. Ѵоікшег. АсМгід Аи!§аЬеп Шг рйсІа^о^ізсЬе АгЪеНздетеіп- 
всЬаіІеп. Вгезіаи. 1920. (Стр. 103). 

В предыдущей рецензии мы имѳлв дело с книгой, посвященной вопросу 
о возникновении, принципах и организации учительских об'единений для 
совместной работы по усовершенствованию в педагогике и методике. 
В книге проректора учительской семинарии в Пильховицѳ (Верхняя 
Силезия) А. Фолькмера мы находим восемьдесят .задач" для таках об ѳди- 
ноинй. Задачи разбиты на двенадцать отделов, как-то: связь психологна 
с воспататольской и преподавательской деятельностью, связь логика н 
тѳорпв позвания с учитѳіьской практикой, краткие доклады участников 
обединения, обработка самостоятельно избранных задач и т. д. Приведем 
на удачу некоторые примеры задач. Например, в первом из указанвых от¬ 
делов есть задача .проработать по различным руководствам по психологии 
главу о памяти и связать содѳржаниѳѳ этой главы с собственными наблю¬ 
дениями над дкэльпикама." Работа делится между участниками следую¬ 
щим образом; .каждый берет, допустим, три квигв по психологии... А. несло- 
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Схема занятий в трудовой школе 1-й ступени. 

Одна ий задач образования состоит н расширении кругозора ребенка от 
вокруг да «коде* к миру «. ('«іотщ’тстнуюій’йми четырьмя последо-дательными 
центральными темами дли Фу отделений школ 1 ^й ступени является: 1)ребеиш. 
іего жизнь и среда, неіілгродгтівмміо окружающая его): 2д деревня (огороде— 
квартал): I!) волость и уезд.(в городской школе—город); 4) -мир. Конечно, 
его не значит, что учитель 1-ю отделении (ровен п«* смеет касаться деревни 
ИЛИ ЛИра Вообще. ИЛИ учитель 4-Ю ОГДСЙМШ уже новее Не должен возвра¬ 
щаться в сферу детской жизни. Так «оетунать было бы смешно: речк идет 

Ии-. •- 

лншк и том. что—центральная тема данного Года. 

В рамках этою постепенно расширяющегося іірУюзора діебеігок любою' 
отделения н|м»рабатынаот с.нмуинцих 4 вопроса: I) самосохраненіи- ■ Чйловека: 
V) нри|кца: Я) труд: 4) общество. Ясно, что резкой Грани между этими 
вопросами пронести нельзя: ведьтрудно трактонатк самосохранение, независлі- 
чо от природы, труд независимо от нео же или общество Независимо от труда. 
Поэтому наработка этих попросив не может прекратиться н нечто, подобное 
4-м отделит, ім и тю.ш|юнаіпіым учебным предметам: так поступать значило 
бы плохо, шюононате.иліо проработать- днвш>ій отд<ж Речь идет лишь о том, 
чтобы псе эти 4 вопроса были освещены.' чіе цста, і ^і|;ь @йз рассмотрении. 


•Самосохранение человека, соотиетствешю ікчѵгеиоіжо- («іеши'ршощемуси 

• „ , Ѵ\\ . 

іфугюлру |мчкчіі«і. должно н^раоатьоитыя ііо отддломіям так: 1) личная 
гигпона ребенка; V) гигиена общества (в семье, и школе); ’8) начатки Со¬ 
циальной гигиены (санитария деревни. поселка): 4) общественная охрана 
здоровья человека в Г. Г. Ф. Г. Г. и за границею. Проработка природы: І) вре¬ 
мена года; V) окружающие человека культурные растения и домашние жи¬ 
вотные; Г») систематическое наблюдение над живой природой и метеорологи¬ 
ческие наблюдения. основные геоірафичеекие представления, рациональный 
уход за растениями и животными; 4) земледелие. Проработка труда: 1) до- 
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Схема занятий в трудовой школе 1-й ступени. 

Умна иа аадач «мЦниотаимн состоит ,ц расширении кругозора ребенка от 
вокруг да «коло» к миру •. (оотштствукяннми четырьмя 'жледозатеаыгымн 
Центральными темами ,Ш4»* отделений школ 1 -й ступени является: I Дробен.». 
* его ипкшк и среда. иеиосродстияиію окружающая его): 2 ) дерганя Іи городе— 
квартал): :>) ЦО.РЧ-П, и уезд .(в городской школе—город): 4) мир. Конечно, 
•то не значит, что учитель 1-го отделении «овсе не смеет касаться деревни 
или .чира и.. или учитель 4-го от,едения уже новее не/ должен возвра¬ 

щаться и сферу і**тской жизни. Так поступать было бы смешно: речь вдет 
лишь о том. что ненгра.іьган тема данного года. 

К рамках .«того інгтононію расширяющегося ДфУгозора діебеібж любого' 
отделения п|»ірабатыіыія следующих 4 попроси: 1) самосохраненіи- Человека: 
'41 природа: М> груд: 4) инцесию. Лоно, что резкой грани между аги.мп 
вопросами пронести ие.іь.ш: ведь. трудно трактовать саміичі.ѵраінение незанис.н- 
чо от природы, •труд незаиисимо от нее же или общестйо йчмависімо от труди. 
Подточу наработка этих вопросов не может превратиться и нечто, подобно'' 
4-м отдельным я изо.іігронашгым учебным предметам: так поступать значило 
бы плохо, неоезіователміо проработать- данный оті'ѵг Речь идет лишь о том. 
чтобы все >тп 4 іюп|ки-а были освещены. не оста.йірь Ймз рассмотрения, 
в теня. ж -у 

• хТ г , . 

•Самосохранение человека. соответственно івлтеиешве расширяющемуся 
кругозору ребенка, должно н|»орабатьшатыя во отделениям так: 1) личная 
гигиена |іебеш;а: '!) пинена общества (в семье и школе); !і) начатки с«- 
циа.іыюй гшчіены (санитария деревни, поселка к 4) общественная охрана 
здоровья челоііека в I 1 . Г. «I*. Г. I 1 . и за границею. Проработка природы: 1) вре¬ 
мена года; 4) окружающие человека культурные растлю и домашние жи¬ 
вотные: о) гистематнческое наблюдение над живой природой и метеорологи¬ 
ческие тіб.ііоденнн. основные географические представления, рациопальный 
уход за растениями и животными: 4) земледелие. ІІ|и>работка труда: 1) до 
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4 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ Л? 3 

чашігай труд: 2) нмтсрцдствспто окружающая трудовая жизнь: 3) хозяйство 
деревни (в городе организованный труд в мастерских и іта фабриках, коопера¬ 
тивах); 4) мировое хозяйство (в деревенской школе—от земледелия к про¬ 
мышленности и мировому обмену: в городе—от индустрии). Соответственно 
атому и общество изучается так: 1) элементарные социальные навыки -ре¬ 
бенка; 2) общественные учреждения деревни (или городского района); 3) об¬ 
щее представление <> рабоче-крестьянской республике и капитализме: 4) исто¬ 
рико-культурные картины, международное положение 1’. (’. Ф. С. Р. и ее 
основные задачи. 

При про работке всего этого м а т е р и а л а и лишь сравни¬ 
тельно редко на особых специальных часах ребенок должен усвоить соответ¬ 
ствующие -навыки речи, математические и художественные. Что касается 
навыков речи, то программа соответствующих отделений школы должна опре¬ 
деляться следующими заданиями: 1) навыки устной речи, уменье читать н 
писать; 2) развитие устной н письменной речи в пределах повседневных нужд 
детской жизни и уменье читать легкие статьи; 3) развитие устной и пись¬ 
менной речи в пределах бытовой жизни вообще и уменье читать и конспек¬ 
тировать книгу: 4) навыки самостоятельного чтения, устные п письменные 
рефераты. Кроме того, в двух старших отделениях выступает, как определен¬ 
ная цель, усвоение элементарной орфографической грамотности. 

Что касается математических навыков, то маленькие ученики 1-го отде¬ 
ления практикуются в элементарном измерении и счете: здесь все дело сводится 
лишь к приобретению в высшей степени важной п р и в ы ч к и измерять 
н спр; шивать «сколько», по отношению к изучаемым явлениям; далее, соот¬ 
ветствующе по отделениям: 2) устные и письменные 4 дейстния над целыми 
чисдавги до 1000: 3) -различные виды измерения (площадь, об’ем. время, 
сыпучие тела, температура и т. д.): 4) дроби, метрическая система, элемен¬ 
тарное счетоводство. 

Наконец, искусстве распределяется так: 1) свободам игры, свободное 
рисование и лейка, хоровое пение: 2) тоже плюс драматизация и умение ра¬ 
ционально обращаться с материалом для рисования; 3) техника рисования, 
пение значительного репертуара несен, игра и драматизация; 4) тоже плюс ри¬ 
сование с нату ры н уменье организовывать школьный праздник. Талона общая 
схема учебных занятий в школе 1-й ступени. Сообразно этой схеме Должны 
быть разработаны программы этой школы. П. Блонский. 
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Схема программы 1-го концентра 11-й ступени. 


У нас иного говорилось о том, чему и как надо учить на нервой-ступени; 
(в четырехлетке). Целый ряд губерний имеет проработанные программы для: 
этой ступени, да,.и цели, которые ставятся школе 1-й ступени ясны для всех,, 
как для преподавателей, так н для самих учащихся. 

Другое дело вторая ступень. К прежние времена средняя школа была 
привилегированным учебным заведением, куда старались заградить доступ 
кухаркиным детям. Одним из средств заградить этот доступ, была мало пригод¬ 
ная для жизни программа средних учебных заведений: учили там латыни и 
Греческому, тонкостям грамматики, истории, сводившейся к истории царей 
л т. п. Как при помощи науки научиться использовать силы природы, как 
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научиться управлять и своей жизнью и событиями—этому но учили к школе 
средней. 

Средняя школа была чистилищем,, которое надо было нройтЧі, чтобы по¬ 
пасть в высшую школу, открывавшей двор и к разным более менее хо¬ 
рошо оплачиваемым карьерам. 

Теперь дело изменилось. Двери 2-й ступени открыты для всех, но она 
продолжает оставаться чужой для трудящихся, и па ней лежит яркая печать 
старой школы.,Зачем она нужна и вужна-ли вообще? Не лучше ли ее вовсе 
уничтожить, заменив рабфаками, которые ставят себе вполне ясную цель— 
готовить в высшие учебные заведения, ориентироваться • на требования этих 
последних при поступлении в высшие учебные заведения, и только? На Украине 
школу 2-й ступени просто да просто уничтожили. Нрашыын»-ли это? 

Неправильно.-Нельзя в 11—12 лет переставать учиться: знания, сообщае¬ 
мые на первой ступени, слишком ничтожны, опираясь на них. нельзя попол¬ 
нять свой багаж даже самообразованием. 

Между тем.-если мы хотим строить новую жизнь, да еіце на разуШмх 
началах, необходимо поднять общий уровень много выше того, какой , дает 
первая ступень. 1-й концентр 2-й ступени должен стать массовой школой. 
Это будет, однако; только тогда, когда эта' школа будет не просто подготови¬ 
тельными классами к высшему учебному заведению, а будет иметь свою 
самодовлеющую «ель. свою «целевую установку», как любит говорить моло¬ 
дежь. Эта целевая установка должна заключаться в том, что школа 1-го 
концентра 2-й ступени должна готовить к жизни: давать необходимые дли 
жизни организационные и трудовые навыки, знания, которые нужны каж¬ 
дому для изучения специальности—какова бы она не была,—Для правильной 
организации своей личной жизни и для направления к правильное русло де¬ 
ятельности общественной:. Если школа 2-й ступени (ее верный концентр) бу- 
іет давать все это. она быстро приобретет популярность в трудящихся массах 
н будет оценена ими по достоинству. Конечно, для этого она должна порвать 
со всеми старыми традициями, выработать для себя совершенно иные прог¬ 
раммы, иные методы работы к ир. Сейчас число школ 2-й ступени сокращено 
до минимума. Необходимо рассматривать их. как своего рода показательные, 
в них поставить дело, как можно лучше, поставить их- образцово, привлечь 
к ним всеобщее внимание. К моменту, когда материальные средства будут на 
іицо, надо создать типы учебных заведений, в полезности, нужности кото¬ 
рых никто бы не сомневался Одним из необходимых, хотя, конечно, далеко 
недостаточных средств превращения школ второй ступени в целесообразные 
учреждения является правильный план их работы т.-е. соответствующие 
программы. 
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Научяо-Иеднгогяческая Секция Гуса разработала схему программы для 
1-го концентра ІІ-Й ступени (для подростков 12—15 лет). 

Постараемся обосновать нашу схему. 

И основу всей программы мы кладем изучение тру-дн- 
4-вой деятел ьностп людей и ее организации. 

Мы делаем это к силу целого ряда причин. Во-шрвых мы живом в зпоху. 
когда на очереди стоит вопрос о нереходе от капиталистической системы, где 
все основано на конкуренции, на свободной игре сил». сопряженной с не 
пионерной растратой человеческих сил н энергии (возьмем хотя бы послед 
нюю Имиериалистическую войну), к новой хозяйственной •■системе, где все 
должно быть основано на учете и рассвете, т планомерности, где щюизнод- 
ство должно строиться по определенному плану с минимумом затраты времени 
и энергии. И потому вопросы организации труда в обществе должны быть 
освещены с достаточной полнотой л ясностью. Без этого нельзя понять смысла 
гііверіпающихся событий. Во-вторых, для России, которая прошла очень слабе й 
школу капиталистической выучки, вопросы правильной, организации труда 

имеют коллосалыюе значение. .. ѴК |, 

Нам надо научиться еще работать, работать как можно производительнее, 
строго рассчитывать своя силы, организуясь как можно лучше для труда. Нам 
надо преодолеть разруху, надо подвести материальную базу под завое¬ 
вания революции. Досях пор вопросы организации труда не входили-в число 
предметов, преподаваемых к нашей школе. Дело обстоит иначе, например, 
в Америке.. , *, 

Там главная задача средней школы научить детой работать, эконом» время 
и энергию. Ниже, в отделе рецензий, мы дали отзыв на книжки Паркера, 
профессора Чикагского Университета, который указывает, как надо учить детей 
производительно работах , даем рецензии на книжки о системе Дальтона, 
преследующей те же цели. , . 

Правда, во всех этих книжках говорится почти исключительно об органи¬ 
зации умственного труда, но п это имеет громадное значение. В наших 
школах мы должны на деле, на практике, учить организации не только труда 
умственного и труда физического, «о только труда индивидуального, но и 
груда коллективного. Последнее, время говорилось много об организаций ни 
Фабрикам и заводам производственной пропаганды. Много говорилось о том. 
какое громадное значение имеет эта пропаганда. II газетах сообщал* юь, как 
Нод влиянием такой пропаганды рабочие брались за реорганизацию своей 
трудовой деятельности, перераспределяли силы Я ир. и н результат^ іігілуча- 
лесь иногда умилений производительности труда чуть не вдвое. Если діажне 
вести производственную пропаганду среди взрослых, которые и#( ! ют 1 "Фже 
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определенные привычки, которым часто трудно нериучиваться, тем важнее 
научить только что пристунаюіцую в работе молодежь правильному подходу 
в труду, правильной его организации. » 

Производственная пропаганда через школу имеет громадное значение. 
Эту производственную пропаганду в школе необходимо поставить на должную 
высоту, надо практически выдвигать перед ребятами ряд все новых и новых, 
возрастающих но трудности организационно-трудовых задач. Это превратит 
нашу школу сразу в настоящую трудовую школу, где парит не механический 
груд, не труд игрушечный, не самообслуживание, а где перед учениками ста¬ 
вятся определенные трудовые, зададачн, которые они научаются разрешать. 

В этом смысле мы и употребляем термин политехническая шксла*-. Это 
по значит школа, н которой изучается несколько ремесел, а школа, где дети 
научаются понимать сущность трудовых процессов, законы трудовой деятель 
пости людей, условия ее успешности, научаются познавать меру своих сил. 

Как составить план той или иной работы, распределить ее между собой, 
рассчитать, сколько, времени она возьмет, как ее лучше организовать к пр.- 
всему атому должны учиться ребята во второй ступени. 

Понятное дело, пока средняя школа была доступна лишь для детей обеспе¬ 
ченных, классов, в ней не учили всему этому. Теперь это стало настоятельно 
необходимо, школа должна воспитывать людей труда, а не праздно-щатам- 
щихся бар. 

Получив общую трудовую подготовку в школе 2-ой ступени, подросток 
сможет затем очень быстро овладеть специальностью, которую он себе на¬ 
метит. 

Параллельно с изучением трудовой деятельности людей и ее организации 
должно идти изученію сил и богатств природы. 

Туг будет та же химия, физика, биология и пр., проходиться они будут 
темн жо методами, как и раньше, наблюдение, опыт будут играть в этом изу¬ 
чении первенствующую роль; разница будет в выборе материала и в его рас¬ 
положении; строго логическое расположение материала должно будет отсту¬ 
пить перед требованиями жизни, останутся те-же элементы, но их.придется 
иначе скомбинировать, кроме того, ориентировка на трудовую деятельность 
заставит пересмотреть изучаемый материал, выбрав из него то. что наиболее 
существенно с точки зрении труда. Это конечно, серьезная работа для есте¬ 
ственников, но «не потрудишься и грибка не подымешь». 

Что касается обществоведения, то в основу изучения общественной жизни 
іакжо надо положить трудовую деятельность людей и ее организацию. В 
процессе ее складываются различные общественные классы, живущие каждый 
своей особой жизнью, вырабатывающие каждый свою особую идеологию. 
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классы эти распадаются на угнетенные и господствующие, они ведут между 
собой борьбу, и господствующий класс организует, свое господство при ш.- 
мощи государственного аппарата. Показать все это надо ребятам іы 
примере двух крупнейших эпох: помещичье-фѳодального строя и капитализма. 
Затем в том жо разрезе изучаются другие главнейшие, эпохи. 

А где-же тут русский яз., математика, география, искусство, труд? спро¬ 
сит учитель. Все это должно быть вплетено в изучение вышеозначенных 
областей, например, преподавание литературы надо связать с обществоведе 
киви, с изучением классовой психологии и идеологии, математику теснее 
связать с физикой, землемерием, обследованиями и т. д. Таким образом, уча¬ 
щийся будет ясно понимать, что и для чего ему нужно знать. 

Еще на одну сторону надо обратить внимание в программе 1-го концентра. 
Чтобы поняті. хорошенько настоящее, надо знать прошлое. Необходимо, чтобы 
ученик ознакомился е прошлым земли и прошлым человеческого общества, 
уловил, почувствовал законы их развития. Но говоря о прошлом, всегда надо 
говорить о том, как это узнал современный человек. При этом условии прош¬ 
лое приобретает для учащегося особый интерес. Вместе е тем он паучитсн 
брать вещи в их развитии и узнает, куда идет развитие человеческого об¬ 
щества. Все это очень важно. 

Надо ли ставить особо уроки морали? 

Считаем, что нет. Изучая прошлое, необходимо останавливаться так-же 
на тех представлениях о морали, какие существовали в разные времена у 
разных классов, показать, под влиянием каких условий эта мораль вознйкла. 
Затем обстоятельно остановиться на том, какая мораль, какие правила пове¬ 
дения вытекают из коллективизма. Само собой, это не должны быть отвлечен¬ 
ные рассуждения, а живые, говорящие примеры. 

Но возможно ли познакомить со всем этим детей 13—15 летнего возраста, 
по окажется-ли наша программа черезчур перегруженной? Полагаем, что нет. 
Дею в том, что обычные программы гоняются за массой деталей, в них чцсте 
не дается никакого критерия, что имеет первостепенное, что второстепенно ■ 
значение. Учитель каждого отдельного предмета склонен считать, что из обыч¬ 
ного курса его предмета ничего нельзя выпустить, пусть выпускают, сокра¬ 
щают курсы учителя других предметов. В результате перегрузка программы 
всякими деталями, имеющими десятистспешюе значение. В предлагаемой 
схеме программы дается известии! критерий: ориентируйся на трудовую.де¬ 
ятельность людей, с этой точки зрения расценивай важность сообщаемых 
сведений. Конечно, этот подход требует известной переоценки ценностей, но 
это необходимо, несколько новые программы должны н нерпую голову иметь н 
виду детей рабочих и крестьян, а не детей праздной буржуазии. 
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Необходимо еще подробно остановиться на вопросе, как надо располагать 
материал по,-годам, чтобы он легче всего был усвояем. Сейчас учащихся, 
особенио учащихся 2-ой ступени, угнетает эта вечная скачка и» одной области 
знания в другу*», отсутствие внутренней связи между .отдельными предме¬ 
тами: один час говорят о птицах, другой о греческой культуре, третий о горах 
Америки и т. д. Все это создает необычайные трудности в усвоении материала. 
Психология говорит нам, что материал для того, чтобы он был надлежащим 
образом усвоен, должен быть связан с предшествовавшими переживаниями 
ученика, должен быть известным образом организован около основной идеи. 
'Тем лучше организован этот материал, тем лучше владеет им человек, И пе¬ 
гому современные передовые педагоги опрятен против энциклпнедичиогтн про¬ 
грамм, против их вшшгротнрети. 

Подходя с этой точки зрения к программам 1-то концентра второй сгунеии. 
мы их дадим на’т^ігода по темам. В центре программы первого года (5-го 
класса) лежит селвско-хозяйственный труд и его организация, а также тесно 
связанная с ним добывающая промышленность. Соответственно этой основ¬ 
ной теме мы подбираем и материал пз области естествознания. В области 
общественной жиаци мы для эд'ого года берем основной темой—крепостное 
право, период ш;да промышленность была развита'очень слабо, и в центре стоял ’ 
кріттьянский земледельческий труд. Яго очень благодарная тема. Не легко 
очень связать с литературойлзатронун эмоциональную сторону учеников. На 
этой теме особенно легко показать деление на классы, классовую психологию 
и идеологию, особенно легко показать роль государства, как организации клас¬ 
сового господства. Царь—первый помещик. 

Чтобы об'яснлть происхождение крепостного права, необходимы экскурсии 
вглубь истории. 

Надо ли это все знать учащимся? Необходимо. Россия страна земледель¬ 
ческая. Громадная часть населения—-крестьяне, земледельцы, рабочих только 
15%', да и то половина их связана с землей. 

Но и тем, кто с землей не связан, надо знать все го, о чем говорится и 
•пот первый год, т. к. обрабатывающая промышленность, тесно связана с земле¬ 
делием, а вся жизнь рабочего тоже стоит в зависимости от общего состоянии 
земледельческого хозяйства и нашей стране. Крепостное право—-эго наше 
общее недавнее прошлое. Только октябрьская революция снесла, до основания 
пережитки строго помещичьего строя. 

Второй год мы посвящаем обрабатывающей промышленности. I! настоящее 
время сосуществуют нее формы ее ремесло, мануфактура кустарная ирге 
иыщлоидюеті, фабрится. Надо изучить нее эти формы, іірпнзіюднте.ц.н'пгті. 
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труда каждой из этих форм. А с этим вместе надо изучить— ТОоретичесш и 
практически—как нанлучшо организовать свой труд п физический и ум¬ 
ственный. Потом надо показать, насколько производительнее' коллективный 
труд, разобрать, как он должен быть, организован, осмыслить разделение 
труда, проделать целый ряд опытов, целый ряд наблюдений, походить ш 
мастерским и предприятиям, поработать самим, ознакомиться с научной орга¬ 
низацией труда. Надо осознать значение машины, сравнить силы различных 
двигателей. Г вопросом об изучении промышленности тесно связано препода¬ 
вание физики и химии. 

Производство опытов, приготовление приборов и нр. все это поможет углу¬ 
бить понимание работы « предприятии. В обществоведении мы бором централь¬ 
ным вопросом капитализм. Наемный рабочий н промышленности—центр вни¬ 
мания. И опять таки разбирав капиталистический строй, мы остановились 
на делении капиталистического общества на классы, на классовой идеологии, 
широко используя для этого литературу, но только- русскую, но и ино¬ 
странную. на борьбе классов, на организации классового- господства. То, что 
современному подростку надо знать все-это, ни для кого не подвергается сомне¬ 
нию, Третий год самый трудный. В отдаче трудовой; деятельности людей и 
организации труда мы оеташмштаемси на организации труда в стране, на 
разнице между планомерной организацией к организацией. пЪкоющейся на сво- 
і (одной конкуренции Так как в предыдущий год дана была картина капита¬ 
листического строк н вскрыты все его дефекты, то выяснение этого нонрдса 
будет вполне доступно этому возрасту, сделает понятным, каково должно быть 
направленно советского строительства. Надо ставить перед ребятами-ряд прак¬ 
тических вопросов строительства и предоставлять им разбираться н них. 

В области естествознания мы делаем некоторое отступление от проводив¬ 
шегося в верные 2 года параллелизма и посвящаем 3-й год занятий естество¬ 
знанием изучению прошлого земли. Впрочем, это отступление только кажу¬ 
щееся. внешнее. 

Но существу же дела внутреннее единство темы сохраняется. Вопрос о раз¬ 
витии. о законах развития ставится в отделе’ труда и организации труда, 
ставится он и в отделе естествознания. Надо ставить ого и в отделе общество¬ 
ведения. В предыдущие годы подростки, знакомясь с различными элементами 
общественной структуры Ііа номещичье-феодалыгОЙ и на капиталистической 
эпохах, научились выделять эти элементы. Это делает возможным ознаком¬ 
ление их со всей картиной развития человечества' от первобытного комму¬ 
низма до современного момента. Эта картина развития с пеобыенойейной яс¬ 
ностью показывает, куда идет' общественное развитие. Знать это необходимо. 

Приводим теперь проект схемы программы Т-го концентра И-й ступени. 
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Эта схема в своем первоначальном виде была зачитана на конференции 
•даино-иоказатольных. школ, состоявшейся 3-го октябри текущего года,' и 
вызвала оживленные 'Прения. 1! результате-прений в первоначально^ проекте 
выли сделаны некоторые измнешш. Мы ждем от товарищей с м<ч-т дальней¬ 
ших замечаний на эту схему. 

На основе этой схемы в центре должна быть разработана программа мини¬ 
мум, где точно будут формплиронаііы все вопросы, подлежащие разработке, 
будет указано как тот или иной вощ*ос. связывать с происхождением родного 
языка, математики, географии и нр. и чго надо дать ученикам но этим обла¬ 
стям знания. .,,.. 

Получив такую программу, можно будет организовать составление к ней 
соответствующих учебников, подготовку соответствующих пособий.. 

Но это будущее. .Очередная задача—составление, программы. 

П. Кру пикая. 

К • ксѵ 

і •- * 

Метеорологические наблюдения в школе. 

Метеорология, как учение о погоде, входит н число предметов новой школы. 
Это значит, что .ѵетЦиѵіоі нческие наблюдения дблЖіп.і проложит себе путь 
и школы І-ой п П-в ступени и занять в них на первых порах хотя бы К 
скромное положение. Не подлежит сомнению, что впоследствии, когда школь¬ 
ные деятели ближе ознакомится с метеорологией и оценят ее исключительные 
юсті.іійстна для школьной работы, метеорология займет тогда подобающее ей 
почетное место. То Предубеждение, которое встречает вопрос о введении ме¬ 
теорологии н школу, вполне понятно вызывается несколькими основательными 
причинами. Нетрудно убедиться, что нее эти доводы основаны на недоразуме¬ 
нии: оно заключается и том, что думают, будто метеорологии будет введена и 
школу л том виде, в каком это предполагалось н делалось в действительности 
прежде н старив школе. Мйтеоролопін в школе пилилась отдельным самостоя 
тельным предметом, которому придавали при этом чисто 'статистический ха¬ 
рактер; учащихся знакомили с обширным числовым материалом, нозникаю- 
щим к результате' многочисленных наблюдений, при чем сами наблюдения 
оставались- для учащихся покрытыми мраком неизвестности. Немудрено, что 
при таких условиях попытки преподавать метеорологию потерпели полную 
неудачу. Ніікто бы никогда не решился предлагать повторение подобного 
опыта. 

Есай возможно высказаться за необходимость введения метеорологии и 
школу, то только полому, что предполагается придать прохождению меп'оро, ло¬ 
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гни в іиколо совершенію иной характер. На первом месте надо поставить ме¬ 
теорологические наблюдения, производимые самостоятельно учащимися, эг» 
наблюдения не іютребуют много времени, ибо это будет краткие записи наблю- 
дамого явлении; производятся они, как и определенные сроки, так и н моменты 
ноякленпя того шли иного измененения погоды. 

1 Недостаток оборудования не составит препятствия, ибо есть .многочислен¬ 
ный класс наблюдений, не требующий никаких приборов. Участие-преподана-- 
геля нужно лишь для нреднаритолілюго ознакомления учащихся с нроизінм- 
і твом наблнлдений н для последующей обработки полученного материала. То 
я другое потребует очень мало времени, так что не может быть и речи о ка¬ 
ком либо определенном числе учебных часов, отводимых’ па метеорологию 
Это обстоятельство стоит в непосредственней' связи с тем. что отнюдь не пред¬ 
полагается -вводить метеорологию н виде отдельного самостоятельного пред¬ 
мета; метеорологіи войдет в состав физики. Разделение программы по метеоро¬ 
логии от физики, которое производится пока, обусловлено просто тем, что спе¬ 
циалисты обоих этих дисциплин работают обособленно. Метеорология должна 
слиться с физикой в одно целое, и. это содружество принесет громадную 
пользу лому и іругому предмету. Метеорология пыпграеТ Тем. что потеряет 
свой ложно навязанный ей характер статистической науки, н, выявляя сіюн 
истинные свойства, придаст школьным занятиям форру исследовательской 
работы. Физика с. своей стороны получит свои выгоды, тар как метеорология 
сообщит преподаванию физики известный уклон, который определит метод 
н обстановку изучения. Это будет уже но физический кабинет в закрытом 
помещении, это будет лаборатория и мастерская, самой природы, на просторе, 
на свежем воздухе, в лесу, в ноле и на огороде, на реке или на пруду. Отме¬ 
ченный характер работы, столь отличный от условий обычной лаборатории, 
позволит при изучении метеорологии привести учащихся в непосредственно! 
соприкосновение с явлениями действительной живой природы и их естествен¬ 
ной обстановке, познакомит учащихся с новым для них методом наблюдет и и 
и изучения явлений природы, не стесненных условиями опыта. Это обстоя¬ 
тельство делает метеорологию сильным орудием дли того, чтобы внушить 
учащимся интерес и вложить и них любовь к природе, сделать из них юных 
натуралистов, страстных любителей природы, ревностных и неутомимых 
наблюдателей природы, столь редко встречаемых у нас в России, развить в 
учащихся наблюдательность, уменье не только сцотреть, но и видеть, способ¬ 
ность заметить малейшую неожиданную деталь в обычной обстановке и не 
пропустить редкого явлении Среди массы знакомых фактов. Таким образом при 
изучении метеорологии мы можем поставить себе три цели, ір>, отделимые 
друг от друга, именно: 

I) сблизить школьную работу с ишАрью природы. 
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торых случаях художественное описание или яркая картина заставляют нас 
обратить внимание на такие детали или особенности, мимо которых мы обычно 
проходим, но замечая их. В виду этого крайне желательно для изучения по¬ 
годы использовать литературу, живопись и музыку, особенно и главным обра¬ 
зом на 1-ой ступени. Таким образом оказывается, что метеорология позволяет 
осуществить синтез самых разнообразных дисциплин, при этом без всякой 
натяжки и с большой пользою для обеих сторон. С этой точки зрения яв¬ 
ляется особенно удобным и выгодным применить при прохождении метеороло¬ 
гии комплексный метод. Комплекс ‘•местная погода» наиболее подходит для 
1-ой ступени. 

Метеорологические наблюдения с приборами и без приборов и фенологи¬ 
ческие наблюдения (включая сельско-хозяйственные) обнимают все те при¬ 
емы, которые позволяют школе собрать материал, характеризующий местную 
погоду. Время, потраченное на его собирание, окажется потерянным без¬ 
вольно, если этот материал не будет использован для нужд школы п педаго¬ 
гических целях. 

На первом месте по своему значению надо поставить способ использования 
наблюдательного материала путем создания при школе «Музея местной по¬ 
годы». Эа этим музеем надо признать громадное значение и смотреть на пего, 
как на основную реальную цель, оправдывающую производство метеорологи¬ 
ческих наблюдений в школе. 

При изучении биологических и общественных паук и школе «главное вни¬ 
мание в настоящее время обращают на организацию в школе «Музея крае¬ 
ведения», который должен осветить со всех сторон жизнь местного края. 

Безусловно этот музей будет неполон и в нем окажется существенный про¬ 
бел, если в нем но создать отдельного «уголка», характеризующего «местную 
погоду». 

Организация музея местной погоды прежде всего предполагает, что иго 
наблюдения систематически записываются самым добросовестным и тщатель¬ 
ным образом, для чего так важно пользоваться удобными схемами для этих 
записей. Но ограничиться только записями и составлением таблиц нельзя, 
надо стараться все, что возможно, иллюстрировать графически, при помощи 
карт с изолиниями, диаграммами, кривыми, наконец рисунками и картинами, 
применяя живопись и фотографию. Все это, конечно, выполняется силами 
самих учащихся. Таким образом, метеорология при создании музея погоды 
позволяет использовать в самом широком масштабе «графический метод» и 
требует от учащихся знакомства с ним в достаточно сильной степени. Это 
обстоятельство сообщает преподаванию метеорологии особую методическую 
ценность и заслуживает сериозного внимания. Само собой разумеется, что 
приступить к снабжению музея экспонатами можно только тогда, когда уча- 
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щиеся приобретут уже известный навык в исполнении графических изобра¬ 
жений т. е. будут обладать, если так можно выразиться, «графической грамот¬ 
ностью». Приобретение такой грамотности должно быть достигнуто зараиее 
н производится путем черчения диаграмм п график, постепенно усложняю¬ 
щихся, по вопросам геометрии, физики, статистики из разных областей и т. д. 

Одновременно с созданием музея должна итти организация школьного 
метеорологического кабинета, который должен содержать ряд графических 
наглядных пособий и заменять собою учебник, которого но метеорологии для 
учащихся нет л может не быть. 

Набор таких наглядных пособий должен заменить собою все теоретиче¬ 
ские выводы и «Тиснения по данному вопросу. При этом вниманию учащихся 
предлагаются и готовом виде голые факты, скрывающие в себе взаимодей¬ 
ствия нескольких отдельных величин, но раскрытие закономерностей, об¬ 
условливающих наблюдаемые взаимоотношения между явлениями, должно со¬ 
ставить самостоятельную работу для учащихся, носящую характер скромного, 
но всетаки открытия,—которому может предшествовать исследование, если 
наблюдения будут производиться самими учащимися, а не даваться и закон¬ 
ченной форме. Такой процесс при прохождении метеорологии имеет важное 
методическое значение. 

В заключение считаем своим долгом подчеркнуть, что основной задачей 
статьи является пропаганда метеорологии среди школьных работников. Нами 
руководит глубокое убеждение п целесообразности введения метеорологии н 
число предметов школьного преподавания н желание показать, что даже при 
современных, крайне тяжелых условиях оборудования, возможно с большим 
успехом и пользой для дела поставить в школе метеорологические наблю¬ 
дения. 

Если в результате наших стремлений метеорология где-либо пробьет себе 
дорогу в школу, хотя бы в самых скромных размерах, мы сочтем нашу цель 
достигнутой. 

С. Жарков. 

Школа для детей или дети для школы 

(Статья третья). 

I. 

Я иду по лесу и нахожу гриб. Срываю его. оглядываюсь но сторонам, 
наклоняюсь к земле, разгребаю пахнущие прелью листья!: я знаю, что 
грибы где-то вблизи должны быть еще. И верно: в мою корзинку попадает 
несколько штук. Я рад удаче. Но думаю ли я в это время о том. что всю 
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почву пронизала бесчисленными, тонкими нежными нитями грибница, и 
что она н есть то іраістение, которое производит плоды—грибы? 

Когда я игал-киваюсь -о явлеашяшш жизни, так или иначе вызывающими 
мое отношение к ним, я их (переживаю и не могу «разу посмотреть ша них со 
стороны, не могу представятъ себе ясно той мысли, что оми являются 
результатом неизвестных мне, переплетающих жизнь, явлений, тысячами 
нитей связанных между собою; что они могут быть и близки по месту и 
времени, к тем, которые я ощущаю, вижу, шзнаю, и очень, очень далека, 
Связь зта реально существует, как грибница. При надлежащем умения 
и тшкоісти, можно найти их концы и начала, оценить всю совокупность 
явлений, ту среду, которая их произвел Вез понимания сцепляющей 
вязи явлений, невозможно серьезно разбираться в педагогическом деле. 

Это та асе мысль, которую высказал Л. Н. Толстой в -письме к Н. Н. 
х Страхову *), характеризуя свое творчество: 

«Во -всем, почти -во всем, что я писал, мною руководила потребность 
собрания мыслей, сцепленных между собою для выра¬ 
жения -себя; но каждая мысль, выраженная словами -особоі, теряет 
свой смысл, страшно понижается, когда берется одна и без того 
сцепления, в котором она находится». 

Несколько дальше он говорит, что «пулам люди, которые показали 
бы бессмыслицу отыскивания отдельных мыслей и 
художественном произведении и постоянно руководили бы читателей в том 
бесконечном лабиринте сцеплений, в котором и состоит сущность искус¬ 
ства». 

Мне кажется, та асе работа должна -происходить в области педагогики, 
ставящей основной своей проблемой—оргашеацию детской жизни. 

Из разнообразного сплетения явлений социальной и материальной 
среды, окружающей детей, создается та или другая форма детского быта, 
широко развивающегося там, где дети- могут постоянно общаться друг 
с другом. Мы молсем препятствовать его развитию, не пуская, например, 
на улицу: «Сиди дома, нечего баловаться», из-за дурных влияний, можем 
не считать общение детей друг с другом чем-то важным, и цожем созна¬ 
тельно нттп им навстречу (клубы, площадки для игр, кружки, детские 
организации). 

Где то в конце явлений, влияющих на детскую ленэнь—находится 
школа,, постоянно и на долго собирающая детей вместе. И вот большая 
-и глубокая задача—шайти настоящее место школе в жизни детей. 

*) 26 апр. 1876 г. 
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в те 

закваски должна выполнять школа. Месить тесто, сближать как можно 
теснее частицы свежей муки е мукой, подвергшейся брогжению, т,-е. зак¬ 
ваской, ото значит сближать, спаивать школу -с детской жизнью. Таким 
образом, шко л а п р е дети,» л я ет фермент, а среда, в ко¬ 
торой она действует > широкая Детская жизць. 

В ней выделяется особая часть — именно часть всего целого- — 
школа, которая при травильной организации должна выполнять 
свою ферментирующую роль. В этом смысл и значение школы. 

Г этом смысл и значение нашего утверждения, что школа Должна су- . 
шествовать для детей, а не наоборот. 

Когда мы -строим школу, то мы должны пошить, что готовим закваску, 
могущую бьггь растворенной в обширной детской жизни страны. С этой 
точки зрения желательно оценивать каждый наш педагогический шаг, 
всякую программу, метод работы—будь то в детском саду или в школах 
всех ступеней. 

Мы не напрасно заговорили о-школе-ферменте. Обычно, школа пред¬ 
ставляет нечто отдельное от детской жизни, учреждение для под- . 
готовки детей к будущему, игнорирующее реальные потребности детей, 
их но знающее или приписывающее им те потребности, которые удобны 
для успешного обучения. Мы очень озабочены тем. чтобы детей собирать 
в школу, стремимся сделать это обязательным. Мы отрываем детей от 
течения нужной им жизни и создаем для -них искусственные, якобы бла¬ 
гоприятные условий причем далеко не гарантируем детям даже сносных 
гигиенических условий — ни в отношении физического, (известны 
специальные школьные болезни). ни- умственного (обычны а-ватия, скука, 
утомляемость школьников), пл морального здоровья (цепь обманов, борь¬ 
бы. ухищрений, страхов, -которыми связана детская масса в школе). 

Все. эти 'недостатки зависят от того, что школа изолирована от об¬ 
щего течения детской жизни, и в своих крайних (т.-е. наиболее-после¬ 
довательных) формах она становится местом уродливой детской жизни 
( бывшие приюты, институты, кадетские корпуса, исправительные заве¬ 
дения). Дело не особенно улучшается оттого, что мы-провозглашаем ло¬ 
зунг «связь школы с жизнью». Что может в ном быть понятным для 
детей? Нужна ли эта- связь, если в ней -нет связи с детской жизяыо? 

Это прилагательное надо вставитъ в нашу формулу, — связь с 
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[гобы вышло хорошее тесто, его- надо тщательно месить с закваской, 
лучше перемешано тесто, тем улчше выйдет) хлеб. 

) педагогическом деле, -нам кажется, -роль муки, превращенной 
сто, играет детская жизнь -со всеми ее бытовыми чертами, а роль 
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детекой жизнью —• и тогда о цей ноша» шіолне согласиться. 
Ошибке машего шредставлешя <>■ «вязи школы с жизнью со¬ 
стоит в том, что мы определенно устанавливаем ее с жизнью 
и деятельностью 'Взрослого общества при помощи или ео описаний в кни¬ 
гах (старый метод) или при помощи •эвысуреяй в жизнь («оный метод), 
стараясь привить им др ави л ьаое, т.-е. паше отношение к явле¬ 
ниям общественно-трудовой жизни. Ню на самом деле дети, проходя ряд 
возрастных эпох, постепеяно доходят до наших форм оценки. Я буду 
говорить с детьми, учить их правильной оценке средств передвижения 
и построю схему —от извозчика до трамвая, вооружившись всеми сред¬ 
ствами комплексного метода. Л я помню свою детскую оценку: я зами 
доты извозчику и мгогаотожатому: какое это счастие—целый день ездить! 
II и был безконечно более прав, чем тот добросовестный учитель, который 
сішсходителыю улыбался на мою оценку и внушал мне серьезные мысли. 

Прекрасно устав а,вливать I глязь школы с трудовой дсятель- 
постыо людей. Но дети живут и действуют внутри и вне школы. Она 
чрезвычайно заинтересованы в радостях и неудачах своей жизни. Школа, 
ирп известном направлении своей деятельности,могла бы быть чрезвы¬ 
чайно нужна детям. Ребенок, (работая в школе, должен чувствовать, то он 
вообще жквет целесообразнее, интереснее,' плодотворнее. Для него откры¬ 
ваются те области изучения к которым его без школы ле подпустят, а как 
изучить, чем у.е влетворитьсет, на что обратить внимание—на это ответит их 
возраст с присущими ему потребностями и «шгомшгостлми. 

ИІ. 

Представим себе такую картину. 

Мы работаем в школе, окруженной стеной. За нею-уболыиой город. 
Дети приходят учиться. Мы же, учителя, совершенно не выходим 
из-за наших степ и получаем сведения о городе и всех сторонах его 
жизни исключительно через наших детей. Но мы и строим нашу работу 
так, чтобы дети выявили то, - что им известно. Дети рассказывают, опи¬ 
сывают, иллюстрируют, сосчитывают, составляют, лепят из глины т. д. 
Перед наш развертывается жизнь, как она протекает в городе, исклю¬ 
чительно а освещении детей. Если бы захотели описать этот заотениый 
город, то ш вышел бы своеобразным, преломленным сквозь детскую 
призму или сквозь ряд призм, соответствующих детским возрастным эпо¬ 
хам. Но мы не сможем понять как следует этой призмы, если к той кар¬ 
тине, которая получилась в результате детского описания, не присоединим 
об'ектиляого познания города, той среды, откуда вышли детские впечат¬ 
ления. Только тогда, когда мы выйдем за стены нашей воображаемой 
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школы и вникнем в жизнь среды, окружающей детей, мы ммдаем понять 
свойства той призмы, которая преломляет впечатления от нее. 

Чтобы построить школу, нужную детям, надо знать обе эти стороны— 
и жизнь, Ак она есть, и жцзнь в детском преломлении. В' каждом дет- 
\ :вом рассказе, в каждом ответе мы можем знадахмипься «преломленной, 

пораженной средой. Можно о большой пользой для себя упражняться в 
анализе атих отражений. 

Привожу запись обычной беседы детей и школе. Школа в деревне, 
в 100 верстах от Москвы, с примитивным хозяйством- Издавна в деревне 
взрослые уходили в отхожпе промысли. 

В старшей группе читали рассказ о том «Как імальчик рассказывал 
про то. как его в лесу застала гроза». Быстро перешли на свои рассказы 
о грозе. 

Учительница.—У вас в деревне грозой никого не убивало? 

Общий ответ.—Николая Нелюбова. 

Таня.—Он вез сено, а туча по небудУчерная. Темню стало, страсть! 

(Дети спорят о том, шел Николай с сенокоса или еще откуда). 

Устя!—Он идет, а сам песни поет. Гроза собирается, и птицы то не 
ноют, а он, парень большой, а не знает, что петь в прозу грех. Моя бабка 
говорит ему: «Побойся греха-то», а он знай свое. Ну вот его и убит»; 
так на месте и уложим... Стрела такая есть». 

Общие голоса.—л других, кто с ним был. раскидало і)ого куда... Ох, 
и далеко раскидало. 

Устя.—Бабку только пихнуло. Она все молитвы, читала] Гроза шумит, 
а она крестится, да молитвы читает; а Николай то песий горланит... 

Дети.—(Стрела прямо екроет, его прошла и в землю ушла. 

Таня.—Стрела прямо вдарилась, где часы у пего были. Ему часы то 
снять и бросить, тогда он бы жив остался, часы бы тольвц пропади. 

Устя.—Ну часы то что... Когда гроза—'креститься надо. Молитву чи¬ 
тать будешь, петь не будешь—вот она и не убьет. 

Таня.—Мама говорила!, когда гроза—не надо железа на себе держать, 
все скидать с себя и бросать. Чего жалеет.—жизнь дороже. 

Мальчики.—II мы слыхали чего-й-то про железо. Тань, расскажи. 

Таля (с жаром).—В железе есть такой мапгит, грозу он и притя¬ 
гивает. Вот юна в часы ему и вошла. 

Устя (волнуется).—Ну это одна прихоть. Уж моей лп бабушке не 
знать? Она все про это знает—и опять же была здеся, сама рядом с 
Николаем шла... 

Таля.—Моя мама не менее твоей бабушки знает. Она у амбара стояла 
п видела как его убило. 
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(Дети спорят о том, где его убило. Устанавливается место происше¬ 
ствия и то, что бабка Усти я мать Тани обе видели). 

Устя (не унимается;.— Девченкп, а .та то нынешним летам в лес 
ходили за ягодами'с железными кружками... , 

Девочки.—С железными?., (недоумевают). 

Устя.—А гроза то -какая была. Насилу убегай, а кружки не бросали... 
Что же нас не убило? (торжествует). 

Мальчики.— іА сережки у вас, гаопщ, кольца... 

Таня (сначала смущена, а йотом говорит смело).—Железо железу- 
рознь... какое железо; не во всяком есть магнит... 

Устя,-—Ну вот еще иридум-ала, магнит какой-то... 

Мальчики.—А то манниту нету.? Это верно: магнит есть и притягивает. 

Ніота (робко).—А вот моя мать говорит: когда ходишь в лес за гри¬ 
бами и застанет гроза, нужно плетушку бросать в кусты и нити сторон¬ 
кой. мелким кустарником... 

Мальчики.—Почему же плетушку л ку сты У 

Таня.—Все можно носить, только железо нельзя. 

Мотя.—Вот он (Николай) тоже: но дороге шел, по середке, где лошади 
.ходят, а земля там дюже крепкая... Мат. мне говорила, когда гроза- 
ію дороге, где землю утоптали, ходить нельзя, а нужно но траве... 

Лиза.—Помните, нынешнем летом градом побило? Васька бежал, 
градом -ему всю макушку пробило... 

Мальчики.—Пастуха, Федьку Илюхина грозой оглушило. 

Устя.—Он на другого пастуха, на Андрея, по матерному изругался. 
Другие молитвы читают, а он рассерчаяся, да и ругается. Ему шумят: 
гроза идет, брось. А он обозлился—все позабыл— и про Бога. 

Таня.— ІУ -него труба железная была. Ему бы надо трубу бросить, 
а он не бросил. 

Устя.—Чего ты заладила: железо да железо ! Говорят тебе про кружки 
кнопки... Или в трубе магнит? 

Таня (теряется, затем быстро оправившись говорит:)—Кнопки ма¬ 
ленькие, да их много: где же она разберет, где -вдарить. А труба-то —вол 
она какая большая. 

Мальчики,-—Труба большая, а- часы маленькие-: Николая на смерть 
убило, а Федора только оглушило... Э. э. э (смеются). 

Таня (смущенно).—Железо железу рознь... И петь нельзя, и железо 
тоже -нельзя во -время грозы... 

Девочки.—А что же петь нешто хуже чем ругаться? 
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Устя.—Его оглушило: он неделю в себя не приходил. Его в Белкино 
к батюшке возили отчитывать. Если бы батюшка не отчитал, был бы 
дураком. Это хуже смерти... 

Лиза.—Эх и гроза была, ну и гроза ! Люблю я как она гремит. Все 
бегут, бегут, а аще весело чего-й-то. 

Девочки.—Ну ты Лиса ('прозвище) вот и досмеешься, как Нешюбов. 

■ Оживленно -рассказывают, как ушибло пастуха: сосну всю расщепило, 
телку, что в овраге паслась, перекинуло через канаву: «кувырком, кувыр¬ 
ком—и очутилась на буграх». Разговор затихает. 

Учительница.—Вы смотрели расщемленную ог»свѵ? 

Девочки.—Нет, там жулики я волки, мы туда и не ходим. 

Мальчики.—Негу гам ни вол-шв, ни жуликов. Мы ходили сколы» 
раз, хотели стрелу найти, да не нашли: в землю ушла. 

Таня.—Да, гроза в землю уходит. Землю она любит. 

Лиза.—Ух, еели-б она в Федора -попала—разорвала бы в клочки. 
Как она, говорят, сосну разворотила. 

Устя.—Бог -де допустил, вот и не убило. И так без памяти лежал. 
Насилу отходили: не ругайся. 

Лиза,—А вот Николай то сердечный: песенку только попел, и конец 
ему -на этом самом свете был! 

Мотя.—Его бы нужно закопать на том месте, где стоял. А его отнесли 
в сторону, на пахот,, в “землю зарыли. Это т к чему: -нужно там, где 
убило-—тогда он оживет... 

Дета,—А что же на дороге его не зарыли? 

•Мотя.—Вольно дорога к р е -и ж а, не выроешь никак. 

Что мы можем видеть в этой беседе? Что те мысли, догадки, утвер¬ 
ждения. которыми обмениваются здесь дета, являются их -собственным 
достоянием, ими созданы, пли они являются отражением чого-то другого? 

Для -нас ясно, что это говорят русские деревенские ребята: и оклад 
речи п обстановка указывает на это. Но, может быть, менее ясно, что 
устами детей говорит трехполье, жалкий уклад жизни со слабой со¬ 
противляемостью внешним условиям... Можно ли в его рамках, влекущих 
за собой и соответственный быт, говорить иначе? 

Яркой выразительницей этого быта является Устя, невидимому 
одержавшая верх. Другие мысли высказывает Таня — и опять 
таки -не. она сама, а нечто новое, вошедшее в быт деревни: 
оиа вольнодумствует—это уж город, это уже отхожий промысел, это 
отец, принесший с собой на побывку частицу другого быта. 
Устя говорит от имени бабки «которая все знает», Танины., аргументы 
идут от матери. К Усте примыкает Мотя. передавший -сльппаниое от 
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м а тер н поверье, что надо отлушешшго молнией закопать на том же 
месте: «тогда оживет». Но он иге раньше указал на,то, что опасно ходить 
но твердой дороге: это уже другая мысль, близкая мысли Ніоши, пе¬ 
редавшей замечание тоже матери, что безопаснее ходить в грозу 
среди мелкого кустарника. Постоянные указания па матерей, как на 
ниточник знаний не случайны, кая те случайна и активная‘роль девочек 
с нашем диспуте; естественна и победа Усти: интересна роль мальчиков, 
игравших роль античного хора: они довольно об’ективны и внимательно 
следят за правильностью доказательств. Они отчасти поддержали Таню 
в ее указании иа силу магнита ; но они же я ставят ей коварные вопросы, 
на которые она при всей своей находчивости, ответа не нашла с «Труба 
большая, а часы маленькие—Николая на смерть убило, а Федора только 
оглушило». Таня должна уступить. «И петь нельзя и железо тоже нельзя 
во время грозы...» 

Но те же скептики не заметали слабой стороны доказательств Усти. 

.1 между тем вопрос девочек: «А, что же петь хуже, чем ругаться», мо: 
представить ей очень серьезные затруднения. Никто не обратил внимания 
и на очень тонкое замечание Лизы: «Л вот Николай то сердечный песенку 
только пропел—я конец ему был на этом свете». 

Пока 1 говорит здесь среда, быт, исторически сложившийся и слабо 
действующая на него современность. II не даром мальчики не подшучи¬ 
вают над Устей, не даром мало замечают ее промахов, а признавая от¬ 
части правильными слова Тани: «Есть магнит и он притягивает (слабое 
отражение, школы или книжки), охотно подмечают ее ошибки: «Л сережки 
у вас, кнопки, кольца»... т.-е. которые ке «протягивают» грозы, как 
часы но об’яснешно Тани. 

Перейдем к тому, что тут идет от детей. 

Во-первых, ярко представлена описательная часть, связанная с явле¬ 
нием грозы и несчастными случаями с Николаем л пастухом. Поражает 
яркость деталей: дети спорят о месте, где убило Николая, о том, где кто 
стоял; оші помнят, куда кого раскидало, где шел Николай (по средней 
дорожке, где лошади ходят); бегали сосну смотреть, вспомнили про телку, 
которую «перекинуло». 

В об’яснешіях физической стороны почти все сплошь гипотезы--свои 
("часы Таял) пли чужие (религиозные об’ясиенпя Усти). Есть и вывод 
Тани, на который ипкто не обратил внимания «Гроза в землю уходит» 
Потому, что она «землю любит». Слову «любит» соответствует предыдущее 
указание на то, что гроза «разбирает»: «Кнопки маленькие, да их много, 
где же она реаберет, а труба большая»... Таким образом, Таня довольно 
близко подошла к идее громоотвода, и эти ее слова, а также и детей, что 
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гроза «сквозь» прошла не далеки от идеи проводника; каким является 
металл. 

Тагам образом, можно пользуясь только детскими наблюдениями, ги¬ 
потезами и выводами близко подойти к тому, чем надо доломить (именно 
дополнить, а не замелить,) детские идеи и наблюдения над грозой. Мы 
видели, какая масса суеверий с нею связана, что эта связь прочна., что 
•на имеет прочные бытовые черты. Я сказал бы, что нечто стоит уже вполне 
конкретно, могущее быть введенным в быт деревни, нале новый элемент, 
связанный с поражающим явлением грозы. Нечто—это доведенный до 
надлежащих размеров и устройства—(громоотвод, отвечающий идее Тани 
в железной трубе, притягивающей «гоозу» в связи с ее теорией грозы 
«которая землю любит и в нее уходит». Какую большую помощь он мог 
бы оказать школе, как он мог бы веско и решительно поддержать Татю 
и принудил бы к отступлению Устю при всей ее еиоре _дга среду. Но это, 
пожалуй, частность, хотя при надлежащем развитии темы мы могли бы 
выяснить себе основные черты метода занятий естествознанием—исходя 
из даінного случая. Сейчал не эго главное. 

Главное же, на что нам следует обратить внимание, это вопрос, где 
же. начинается ребенок, говорящий от себя, как моишо было бы научиться 
отделять «говорящую среду от говорящего ребепкй. В приведен¬ 
ном отрывке настоящее детское, выразилось ярко в словах Лизы: «Эх и гро¬ 
за. же была. Ну и гроза. Люблю я как она гремит. Все бегу», бегут, а мне 
весело что-то». II тут же среда дает окрик: «Ну ты вот п досмеешься..! 
Па. языке биологии мысль о среде п «подлинном» ребенке выражается л 
терминах изменчивость и наследственность, которые мы 
должны .принимать во внимание при всех попытках исследования детей 
п выведения результатов их. В особенности эти соображения приложимы 
к раслростраиенному методу анкет (Станли Холл), где часто ребенок 
подменивается средой, в которой он живет. 

IV. 

К.чему приводят вас высказанные соображения? 

К тому, что в детских мыслях, утверждениях, привычках, действиях, 
интересах отражаются те бытовые пласты, которые создают общую среду, 
влияющую на ребенка. Элементарный анализ этого понятия указывает 
нам иа их совместное одновременное 'пущеетвовашле, а следовательно, и 
влипшіе. Есть пласт—страна, и мы утверждаем это, говоря: «русские дети»; 
есть национальность; есть близкий пласт—деревни город, при чем играет 
роль центр, окраина, фабрика и т. д. и есть наконец семья. Только разо¬ 
бравшись в отражениях этих бытовых пластов на ребенке, мы сможем 
подойти к его индивидуальности. Констатировав влияние среды, его силу 
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и значение, мы можем гонять ее «йіедалошюу», в которой есть «еівой еете- 
ствеиный метод воздействия. Его то и надо изучать, всю ми должны по¬ 
дойти к пониманию значения благоприятной среды для детей и их воспи¬ 
танию путем осмысленной ее организации. 

В приведенном выше примере мы коснулись очень сложного случая 
('Приходящая школа у, сложного для изучения, так как современные сред¬ 
ства изучения ее мало дают нам для ее учета. Более просты случаи ра¬ 
боты с детьми в сравнительно ограниченных общежитиях, как детская 
колония. Если в мерном случае (деревенская среда) очень трудно до¬ 
биться воздействия на быт, то во втором (колония) оно является по¬ 
стоянным, сильным н легко подвергающимся учету. 

Поэтому в этих условиях легче уяснить себе роль школы-фермента 
и определить сущность соотношений между нею и детской жизнью. Здесь 
возможно я экспериментирование. ' 

Мы приведем два эпизода из жизни детской колонии, первых три года 
работы которой описаны в книге «Бодрая жизнь», многим известной, 
чтобы стояло упоминать об общих чертах се организации. Оба эпизода 
имели «сто в шромежуток 1916—1918 гг. Первый касался постановки 
и разрешения «спроса о собственности в детской среде, второй—отноше¬ 
ний свободного и обязательного труда в детском общежитии. 

1. 'Основной <стороіш| жгони трудовой колония всегда была орга¬ 
низация ср хозяйстве, с тем влиянием, какое оно может оказать на детское 
общество. Всякий разлад, более или менее длительный, всякое достиже¬ 
ние, дружность или разлаженность работы, чувство ответственности., со¬ 
лидарности, привычка к самостоятельности, рост 'интересов—все тесно пе¬ 
реплетено между собою. Именно здесь, при большой гибкости детского 
общественного организма, можно наблюдать лнтересшейтж моменты со¬ 
отношений материальной и духовной стороны детской жизни. Это все 
большие, основные педагогические вопросы, углубляться л которые в дан¬ 
ном случае мы не станем. 

С весны 16 года общий тон колонии как-то стал обращать на себя 
особое внимание. Весь налаженный общественный механизм жизни ко¬ 
лонии как-то стал слишком привычным. Многое вошло в рутину; дело шло 
гладко, но без оживления. Общие, собрания детей отличаются деловитостью, 
краткостью. Работы шли скучно. Казалось, что порядок жизни установился 
и стал механическим. Дети вялы. В работах больше привычки, чем ясного 
смысла. 

Я вношу на собран» детей предложение, о ионом способе работ, ого¬ 
ворившись сначала с группой ребят—истых приверженцев колонии. Оно 
было такое: 
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У нас есть общественные огороды. Но может быть ребятам было бы 
интересно работать и на своей земле, работать как хочет, когда хочет п 
сажать что кому угодно. От колонии можно дать инструменты, удобрение и 
семена, которые ей «озлащаются. А весь урожай поступает в собствен¬ 
ность работавшего на своемі участке. Размер участка—10 кв. сажен. Если 
дети согласны на такую миру, то можно отвести соответствующую площадь 
земли, нарезать участки, провести дорогу. Отводить участки должен коми¬ 
тет, который надо избрать. 

Предложение внесло огромное оживление. Комитет выбрали, площадь 
отвели, участки переномеровали, и в три дня все было разобрало. Брались 
в одиночку (большинство) и на товарпщесішх началах. Всего участков 
было нарезано 36. Общий план имел такую форму: 
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Выли установлены правила пользованіи участками: 

1. Участки даются только работающим. 

2. Менять можно только с общего согласия всех котонветов. 

3. Время работы—свободное ст общественных работ колонки. 

4. Все инструменты должны быть своевременно возвращаемы для ра¬ 
бот в колонии. 

Сразу установилось большое отличие между работами в колонии и на 
участках: а) большая тщательность обработки, б) потребность в практи¬ 
ческих сведениях—частые просьбы указать приемы, лучшие сорта расте¬ 
ний, их урожайность, в) огрнпрятьгвашие орудий (лопат и леек) каждый 
для себя, несмотря на правила, г) значительное время, которое дети от¬ 
давали работе. Работали даже в темшете, что подвергалось обсуждению 
на общем собрании и было запрещено, д) вданикали жалобы на то, что 
в жизни колюиии много занятий, отвлекающих от работы на участках (пе¬ 
ние, игры, купание, рисование), е) внесено было предложение отвести 
свободный день в неделю на работу па участках. 

Уже через неделю констатировано было, что дети очень увле¬ 
каются работа» на участках, а на общественные работы колонии идут 
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очень вяло. Ясно, что индивидуализм я обществс-шгость начинают входить 
в ьопфлшкт. На собрании врлошга часто поднимаются вопросы о работ» 
«на совесть». Ввиду слишком большого увлечения участками, решено 
было сократить общественное рабочее время на 1 час. Ста-Аггся уж на 
собрании вопрос, и о ч о м у на участках работают лучше, чем для ко¬ 
лонии... Ответа прямого пет. .Есть указания-—-«там, что хочу то и делаю»; 
«знаю,, ѵ чуо : дел-а-гь». Но ц о к а. мотива «стараюсь для себя» не -выдвигается. 

С о ц н ал ь н ы 6 с л е д с т в и я. Заметив ослабление авторитета об¬ 
щего собрания колонистов, охватывает многих ребят увлечение пуска¬ 
нием стрел, ноиріеот правилам не делать этого около домов (опасно). Воз¬ 
никла игра—-своеобразные дуэли при помощи луков—вещь далеко но 
безвредная. Проявляется сильное д р а а н е и н е друг друга I— и при 
разборе этого вопроса на собрании решено было не дразнить разными 
прозвищами, а звать по именам. Составляется описок, всех просвищ, ко¬ 
торые считаются обидными. Коистатпруется, что «всем ко.ттнистам стало 
хуже жить». 

Через две недели становится ясно, что избежать серьезного конфликта 
м«вду общественным и пндшшдуадмгым началами'—невозможно. Решаю 
ускорить события. При общем, напряженном внимании вношу -новый вопрос 
о свободных и - бяза-тельных работах. Ребята присутствуют все. 

Мнение детей. 1. Со свободой будет жить легче и приятнее. Все будут 
работать на совесть. 

2. Теперь все говорят: почему -не работаешь У Колонисты обижаются 
на сотрудников. 

2. Работал, на совесть лучше. Если работа обязательна, то смотрят 
на себя, ка-к на работника (батрака). 

Мон вопросы собранию: 

а) Может ли колонист вставать, когда угодно. Ответ: нет. 

б) Работать когда хочет—на кухне, на скотном. Ответ: нет. 

Щ Работать, где хочет, не зная, нужно ли здесь работать или нет. Ответ 
отрицательный. 

В этік быстрых ответах сказалась давняя привычка в обычному ук¬ 
ладу жизни, где была- регулярность я- отказаться от которой сразу было 
очень смело. 

Ясно вижу что то, что хотели- бы ребята, никак не выливается. Им хоте¬ 
лось бы определить, какое будет отношение сотруднике» к «свободе». Но 
пока- в моих словах этого не видно, и оттого напряженность собрания. 

Пытаюсь привлечь ребят к распределению видов работ «а безусловно 
нужные: ктхигя, прачечная, скотный, и на менее необходимые для каждого 
лия— ого-род, поливка, уборка. Указываю на -во-эможностъ найма- при- 
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слуги, пастуха, поднимаю вопрос об интересных'-и неинтересных работах. 

Чои лопыткіі успеха не имеют. Ребята подозревают меня как будто в 
задних мыслях и отвечают яеохопц соглашаясь -сю мной чисто -внешним 
образом. Кто вслух подумал: «Шацкий «се западни ваігадьгоает...» Сре- 
•а -настуіп-імшгего молчания, -когда мсс мамина,юг чувствовать себя неловко, 
вдруг кто-то ив ребят гавсрнт:«Л итрр.дага-ю на- неделю іп-'щрібовать свобо¬ 
ду -во -всех работах». 

Сразу—(всеобщее возбуждении; и уже все оодйялп рунъ.. Ребята смот¬ 
рят и-а меня. Моя рука поднята тоже. Криви: «■Свобода-, -свобода!». Решение 
свалилось на всех неожиданно. Первый вопрос знаменателей: «А как кух¬ 
ня!».—«На совесть! Сказано—свобода!». 

Я спешу внести точность в решение. Оно принимается -в г-жой форме: 

«На неделю до следующей -среды нее без исключеивя работы свободны. 

Кто и где хочет, там я работает. Выдавать, ложиться, гулять, купаться 
можно, когда угодно. До среды общих собраний пе устраивать и этого 
решения пе отменять». 

Возбуждение, надежды, радость были удтгюітелілгы. 

С л ед-ств ня. Необычно «се- чувствовали себя на следующий день. 

Встали шю разному, не сразу. Чай, обед, ужин были во время. Там со- л 

бралась небольшая группа старших ребят, больше девочек, которые с-чи- X 

гада нововведение н-апрасным баловством. Они решили кухню поддержи¬ 
вать. Следовательно, центр потребностей был обеспечен. Вшъшшгс-шю ра¬ 
ботало. Особенно много народу было на «воином. Огороды пустовали. 
.Меньшинство гуляло—почти все маленькие. Купаться пошли с большим 
оживлением и купались необычно долго. Играли эйю-го л шумно. Пеняя 
не было. Легли спать рано. День прошел очень возбужденно. 

Следующий день обнаружил некоторый упадок духа. Кухни немного по¬ 
шатнула». Попари подавали обед с чувством нвкоторюго шрел-ебрежеипя. 

Гуляющих было больше. Стали попадаться скучающие лица. Работа на 
участках велась-усердно и -в то время, когда обычно тли общественные 
работы. Игры не были оживлены. 

На третий день -стали раздаиваться мнения, что «пора 0ы| 
кончить. собрать экстренное -собрание» и «решить «опрос». Я на-| 
отойчяію указывал на иеобходааюстг. довести опыт до пища. Игр[ 
и пения совсем не было. Появилась скука. Многие дета е.тоняли-сь, не' 
зная, что делить с собой. Работали единицы. Шли разговоры: «Разве 
г н и м и что выйдет V». Кто эго о я и, определенно не уіказыра.тоіеь —вообще 
«они». Появились насмешки- над собой. 

Следующие дни прошли довольно томительно. И г. среду через неделю, 
•собравшись дружно, колония делает ряд постановлений довольно жест- 
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кнх, общий 'смысл которых был талон: I) Ваг работы; обязжпммны, 2) ни¬ 
кто иѳ может' «псазыватася оіг работы, 3) петь, срисовать и .таиинаятіся. 
еотейтгикша.даем обязательно, 1) не дкхтаюпрге работать уезжают из ко¬ 
лоши, 5) щгжде кодоиігашышв работы, а потом «свои». * 

Какое изменение в жизнь коловши внес этот эксперимент? Что о», 
помелил Тойей? В чем заключалось существо проблемы, поставленной, 
геред всеми участниками іто.тошшьното общеюшц будь то дети нал 
сотрудники ? 

Мне зто дело представляется ток. 

Под влиявшем новых форм работы і индивидуальных на участках) обо¬ 
стрилось отношение вообще к нашей организации труда. Рядом возникло 
2 формы труда --'ібпр'гтпедиЦі-іі'Шнгіотвеіііігоі'о га личного. Там ответствен¬ 
ность, контроль, здесь «победа (совесть). Разница, в качестве работы на об- 
щіѵлвеікиі и личном дело была слишком разительна, чтобы шиш ребя¬ 
там, с,вязанным ч» веем тем, что создавалась в індлоигат, не показалось 
заманчивым перестроить всю работу «по ясному для як образцу. Но они 
не замечали «спутников индивидуализма»,— прятание орудий иийструмен 
юн друг от друга, дразнения, драк, в «культурном» виде (дуэли), ослаб¬ 
ления дружности общей жизни—не замечали «пока». Резках постановка 
вопроса на. 'собрании, казавшееся веожидалпіым его разрешение (все сво¬ 
бодно), радость, воодушевление, которое охватило их,—поставило их ли¬ 
цом к лицу с пріганашійі того влияния, какое имеет оргаишзоваашыіі 
груд на полноту и интерес жизни колония. Мы видам, что отмщ ают инте¬ 
ресные занятия, пение, рисование, отмирают игры, воцаряется «куска... 
а работать в кружках, свободно собравшихся. значило бы вновь со¬ 
здавать ту же организацию, но без «в трудовой основы. Поэтому дел- 
было не в том, чтобы кружки были организованы, а в том, и а каком 
Ф у в д а я е нт с они развиваются. В этом отношении интересна роль 
кухни, оказавшейся наиболее устойчивой формой работы (связана с пи 
пишем). Она—не. место, где дети учтадась варилъ, не место, где «ня по¬ 
лучали сведения по приложению Науки к ирактическіѵм Р>вр-ам жизни: 
іте в этом была ее главная роль: опа была местом, под¬ 
держивающим' трудовую организацию нашу. Можно- 
сказать, что для детей она скучиа., трудна, в лучше бы при¬ 
гласятъ кухарку. Но это значило бы выбросить из общей це¬ 
ди звено, сделаичое на металла и заметить ого веревочным коль¬ 
цом. В этом живом,’ хотя и казалось бы мало значительном опыте 
дети пережили, примерили на липшим, ясно осязательном для них 
факте, значение организованной, совместной деятельности. Отсюда по¬ 
пятах п их вывод, их реакция на нага опыт: «Все работы обязательны». 


.V :і 


ибо добавляем мы, оші дают возможность построить складную, цнтерео- 
- йую для детей жизнь. 

На этом выводе мы не остцпавдиваемся. Мы. полагаем, что отсюда 
т вытекает дальнейшая пода готическая проблема. 

Какое отшивдляе существует между теханческнм совершенством орга¬ 
низации детского труда и полнотой детской жизни? Какое или явію свивала 
наша неделя опыта со Свободой и обязотслъноетыо труда на «участки?»- 
Работа на них стала приобретать двоякий смысл для ребят. 

1. Часть практически настроенных собственников продолжала упорно 
грудиться. Так как работа началась сравнительно поздно (21) мая), те 
і-ии стремились «разработать» почву для будущею года. Пока же оин 
держали землю под черным паром, или старались засадить ее растениями, 
при помощи которых можно разрыхлять землю—•капуст», картофель. 

2. Для маленьких ребят, соедпішшіпіхся по двое—по трое для со ¬ 
вместной работы, н для большинства девочек работа па участках имела 
смысл некоторого раоншрдеия «терем® -колониальной. атаки в сторону 
чгры. Появилось на участках несколько садиков со столиками, девочками, 
цветниками. Владельцы не выкорчевывали ішіей и не вырубали березок, 
устраивали игру в «гост» л занялись культурой цветов. У маленьких 
появились песочные горки с декоративными растениями, вроде молодила, 
папоротников. Цветы вообще были у них в.болыіюм почете. Таким образом, 
для этой части «июнеі лтіенцев» участия стали местом свободных игр разно¬ 
образной и довольно сложной формы. 

. 3. Некоторые из «владельцев», как оказалось, стали’входить в долю 
о другими собственниками, где на половину, где на четверть, и таким 
образом іноягаілп'еь владельцы несколько большаго количества зеімлм, чем 
один участок. 

Следующий год показал, что вместе с развитием индивидуального хо¬ 
зяйства стали возможны случаи выгодного обмена, 'Сделок, даже своеоб¬ 
разной эксплуатации чужого труда. Хозяйство па делянках шло отличаю 
л некоторые из особенно ретивых шлонпстов получили большие урожаи 
имевшие ощутительное значение в год гаайюоц очередей, .тоиоговивны. 
Набогшво собранный урожай был -свезен -в Москву родным. Но на собра¬ 
нии колонистов все чаще и чаще подымались вопросы о непорядках на 
участках, о том, что- «участники» отбиваются оаі моловши. В -колбинт 
как будто стала образовываться своя «колония», и в конце концов, с. 
общего согласия, решено было участки отдать под общий колониальный 
огород: «для колонии это дело не подходящее». 

Как и в первом случае мы видим здесь иозиикиовоние отношений 
отличных от тех, которые установились в кгаоиля. II здесь мы 
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врднм конфликт, в результате которого даи.ть более счшатішаа 
оценка твоего общественного строи, а следовательно и упрочнение его. 
Для руьт'воідіителей шамай выдвинулась «имя проблемъ: кал: ор- 
гашгаовать яшзщь в колонии тачб чтобы сбщЕственвая»ее сіцроші 
не парализовали ішдгашдуалмшх черт характера, ценных для каждого 
ребенка, не лишала бы ого присущих ему интересов, ие теикладывнла. бы 
на веге «ммючнфелшнй отпечаток «коего быта, а развивали бы те ориги¬ 
нальные черты натуры, рост которых всегда важен для выработки счэтето 
нрпзцания к той пли другой жизненной деятельности. Как бы ш: решалась 
эта проблема (а решение ею- яводае вбдагошо), для известного этапа 
развития жчпяш детской колотил. оба эти зюсицримента. оказали глубокое 
влияние, следы которого чувствуются много лег спустя. 

Мы указываем да, Лих, как на яркие примеры той работы, которую 
мы желали бы впдеть в школе—ферменте, школе, призванной упорядочить 
н улучшить детскую среду. 

Жизненные явления, серьезно захватывающие детей, дают материал 
утя интересной работы ума, эмоций, физических сил. От того, как по¬ 
ведется такая обработка, материалу, зависит чрезвычайно много 
о детской жизни. * ітк то и бы» в двух разобранных случаях. 
Конечно, надо предполагать, что рядом о новыми формами дея- 
тейипюсти детей идет у «их напряженная, яеустаиная работа 
над вопросами, разрешать которые необходимо. Школа должна их знать 
и над ниш ищщтворно работать. В результате же получается обогащение, 
полнота детской жчгзгог. ее улучшение, а у взрослых признанных об¬ 
щаться с детьми, вырабатывается серьезное отношевие к ним. •пони¬ 
мание их, 

іа ким образом, главная работа, школы работа над тем материале.®, 
который дает детская жизнь и ее цель—содействовать тому, чтобы дети 
клип лѵчте, т.-е. нолиес, шире, здоровее в личном и общественном отно¬ 
шении. Тогда, школа дейстіштатыно будет нужна детям, нужна как воздух 
которым они дышат. 

( Продолженіи - следуем). 

С. Шацкий. 

О школах фабзавуча. 

(Файричио-мводское или промышленно-трудовое ученичество). 

К последнее время очень много говорит о школах фабзавуча; профсоюзы, 
технические и педагогические круги уделяют им много внимания, и комсо¬ 
мольцы страшно ими увлекаются и склонны видеть и них чуть не единствен¬ 
ную форму школы, имеющей право на существованію. 


Что же такое представляют из себя школы фабзавуча) что вызвало пх 
к жизни, и какие цели они себе ставят? 

Остановимся сначала на истории подготовки квалифицированного рабочего 
на Западе и в Америке. 

В начале своего сущесгвозашіи крупная промышленность черпала кадры 
нужных ей квалифицированных рабочих из числа ремесленников, обучав¬ 
шихся в мастерской у мастера. 

И верное время в квалифицированных рабочих недостатка у ней не было. 
Но, быстро развиваясь; крупная промышленность стала вытеснять ремесло. 
Оно было не в состоянии выдержать ковкурренции с крупным капиталпсти- 
чічжим производством, стало гибнут. Кое как выжинавшие еще ремесленные 
мастера напрягали все свои силы, чтобы удержаться на поверхности, им было 
но до подготовки учеников. І’емеслешюе ученичество сводилось на нет. 
Фабрики также не готовили квалифицированных рабочих. Подростки, массами 
принимаемые туда, ставились к машинам на работу, которая не требовала 
никаких специальных знаний и умений, подростки превращались как-Оы и 
своего рода придатки машины. Такая механическая работа только притупляла, 
изматывала, но подготовки никакой не давала. Пробовали давать учеников 
на выучку в цехах группам хорошо обученных рабочих. Но из этого ничего 
не выходило. Учеников употребляли лишь для подсобных работ. Они прислу¬ 
живали мастерам, но ничему не обучались. 

Между тем, крупная индустрия, несмотря на доведенный до крайности 
процесс механизации и разделении труда, требует известпых, довольно зна¬ 
чительных кадров квалифицированных рабочих для управления машинами и 
выполнения тех частей работы, которые не могут быть выполнены машиной. 
Нот почему, вопросы о профессиональной подготовке так сплыв» привлекают 
внимание промышленных кругов. В отчете о профессиональном образовании 
на Парижской всемирной выставке в 1900 г. говорилось: будущее принадле¬ 
жит нации, которая панлучшим образом с'умеет поставить у себя профес¬ 
сиональное образование, как соединение чистой науки и ее приложения к 
жизни, теории и практики». 

Англия первая попыталась использовать школу в интересах профессио¬ 
нального образования, введя и народную школу преподавание рисования, вос¬ 
питывающего глазомер, понимание формы, конструкции, н потому имеющего 
громадное значение для профессиональной подготовки. Лондонская всемирная 
выставка 1862 г. показала, как подвинулась в этом отношении Англия. Это 
побудило Соединенные Штаты ввести и у себя рисование, стал также вво¬ 
диться и ручной труд. Франция и Германия встали на этот путь после фрапко- 
прусской войны. Повсюду стали устраиваться так называемые профессиональ¬ 
ные школы, на оборудование их затрачивались громадные депьги, особенно в 
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Америке. При профессиональных школах создавались обширные мастерские. 
Но скоро сказались недостатки таких школ. Во-первых, это было в громадном 
большинстве случаев школы ремесленного характера, нельзя же было заве 
шть при школе особую фабрику или завод—а. главное, эти школы были 
ртлѳки от живой действительности, «г реального производства, с его нуждами 
трудностями, достижениями. Промышленники особо заботились о том. чтобы 
предметы изготовляемые учащимися, как-бы совершенны и хороши они не 
были, не поступали и продажу, т.к. эти продукты могли бы продаваться ниже 
себестоимости и сбивать цены. Поэтому во французских профессиональных 
школа они обязательно должны идти на слом. Таким образом, из труда 
сделали мертвую учебу, отняв естественный 'импульс к совершен 
етвовашію. Само собой это ослабило также значение профессиональных школ 
1! Австрии и Германии сделана попытка пропустить в с ю молодежь чеэ.’з 
профессиональную учебу. Давно уж оценив значение для производства поим 
шепни общего у|ювіш, и желай к;,оме того обеспечить себе влияние, на моле 
іежь, минестерстно народного просвещфши создало так называемую - дополни 
тельную» школу, посещение которой обязательно для всех юношей и девушек 
ю 18-ти лет. но посещающих какой-нибудь другой школы. Сначала в этих 
школах преподавали только закон божий, немецкий язык, математику. Потом 
стали широко вводить таьчю предметы, как рисование и черчение, моделиро¬ 
вание. товароведение. I! конце концов, дополнительная школа была об 
ращена и школу профессшяшьпую. Однако, после работы в производстве, 
иногда очень продолжительной, ученики оказывались столь утомленными, 
что дело не шло. Тогда занятия стали переносить на день. Вместо двух вечеров 
в поделю, на занятия уделяли одни день в неделю, но зато занятия начинались 
с утра, велись в мастерских и продолжались целый день. Хозяин, на¬ 
ниматель обязывается особым законом отпускать на этот дені. учеников. До 
волнительная» школа этого типа оказалась сравнительно удачной. 

Однако, профессиональное образование, получаемое вдали от производства, 
стало вытесняться, сначала в Америке, а потом в' Германии іі Швейцарии, 
іюным типом школ по подготовке квалифицированных рабочих, так называв 
ными кооперативными школами. Особенность этих школ заключается в том. 
что половину своего времени ученик проводит в мастерской на заводе, а дру¬ 
гую половину за школьной скамьей. Обучение профессиональным приемам 
и навыкам идет на заводе. Там происходит основная работа инструктирования 
приобретения навыков. Для занятий с учениками выделяются особые мастера, 
которые ведут обучение по определенному плану, проводи учащегося шаг за 
шагом через ряд трудностей. Квалифицированный рабочий современного пред 
приятия должен обладать совершенно иной суммой знаний, чем те, какими 
.ібладал прежний ремесленник. Современный квалифицированный рабочий 
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юлжен на ряду с навыками иметь серьезный теоретический багаж. Бот ничему 
в кооперативные школы принимают тодькц учеников, окончивших не менее 
•О классов народной школы, а затем не меньше половины времени уделяется 
теоретическим занятиям. Во многих школах в интересах теоретических отнятий 
принят такой порядок: одну неделю работают, на заводе, другую в шко.Те 
(занятая после работы на заводе менее производительны, чем в утренние 
часы.). 

Школы ученичества. иост|юенные таким образом, дают наиболее подготов¬ 
ленных рабочих. 

Не все подростки, работающие в Предприятиях, проходят курс ученн- 
чества, в среднем, число учеников составляет около одной трети подростков, 
занятых в производстве. Остальные % но обучаются ничему, а только эксплу¬ 
атируются, как неквалифицированная рабочая сила. Понятное дело, что 
попасть в ученики стремится каждый и, например- в Лшѵшіг те. кто хочет 
поступить в ученики платят очень высокие промни. 

Империалистическая война, в которой погибла масса квалифицированных 
сил, выдвинула вопрос об отборе наиболее одаренных учеников, наиболее при¬ 
способленных к своей профессии. Особое развитие получила в силу этого новая 
отрасль науки—психотехника, разрабатывающая вопрос, какие физические 
свойства и какие способности нужны для той или иной профессии, я как 
эти свойства и способности можно выявить. * 

«Каждого человека поставить на надлежащее место».—Такой лозунг вы- 
шигает современная буржуазия. Поставить на надлежащее место и дать 
ему надлежащую подготовку. 

Мы не станем останавливаться здесь на истории профессионального обра¬ 
зования в России. 

Наши современные школы фабзавуча образовались из слияния двух русл: 
из краткосрочных вечерних курсов, с одной стороны, и из клубного строитель¬ 
ства 1919—20 г.г. —с другой. К этому времени катастрофическое уменьшение 
у нас числа квалифицированных рабочих дошло до крайности, благодаря импе¬ 
риалистических и гражданской войне, голоду и разрухе и связанному со всем 
этим распылению рабочих по деревням и весям необ’итной матушки-Росоии. 
Надо было во чго-бы то ни стало создавать новых—для сі^ісения, промышлен¬ 
ности Р. С. Ф. С. Р.. За организацию Фабзавуча горячо взяли#,» Н. К. II. к лице 
его вновь создаігого органа Главцрофобра, Профсоюзы (прежде всего метал- > 
листы) н Р. К. С. М. 

В настоящее время из 200.000 рабочих подростков, занятых в производ¬ 
стве, в школах фабзавуча учится около 50.ООО. 

Отдел школ рабочих подростков прп Главпрофобре возник осенью 20 г. 

1! основу своей деятельности он положил слова Маркса: соединение ироий- 
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воднтелышю труда с обученном является могущественным средством преобра- 
сованіш современного общества. 2) Революцию ХІ-го с’езда Партия соеди¬ 
нение практического обучения производству с теоретическим образованием и 
обще-политическим воспитанием есть предпосылка к укреплению диктатуры 
пролетариата и развитию промышленности Советской России. 3) Резолюцию 
111 с’езда Р. К. С. М.: первоначальная форма социалистического обучении тру¬ 
ду—фабзавуч—должна рассматриваться, как продолжительная подготовка 
квалифицированных рабочих в целях максимального поднятия технического 
уровня работы и увеличения производительности труда*. 

В феврале 21 г. были получены сведения п 47 школах. Теперь мы 
имеем 334 школы. Организации и развитию школ фабзавуча помогают многие 
государственные органы: В. С. Н. X., В. Ц. С. II. С.. Главпрофобр—совместно 
выработали инструкцию о Комиссии но обучению подростков, В. Ц. И. К. издал 
постановление о броне подростков, об отчислении 10% на культпросвет, 
нужды, о тарифе учеников и т. д. 

По положению об управлении школами фабзавуча в каждый школьный 
совет должны входить все преподаватели, врач, 1 из обслуживающих школу 
мастеров, 1 от каждой группы учеников, представители Завкомов, Г. К. М. 
н заводоуправления. 

Учебные планы, вырабатываемые'отдельно для каждого производства, вно¬ 
сятся для предварительной разработки в консультативные бюро приЦ. К. Проф¬ 
союзов. Сюда, кроме культотделов и педагогов, входят представители Главков 
данной отрасли промышленности и спецы. 

Материально-хозяйствен, часть лежит на хоз. органах данного предпри¬ 
ятии. 

Программы и учебные планы строится на фундаменте среднего уровня 
подготовки подростков данного района. Таким фундаментом служит изредка 
7-летняя школа, чаще 1 ступень, а чаще всего просто примитивная грамот¬ 
ность и знание 4-х правил арифметики. Большею частью для выравнивании 
знаний учеников при школах существуют подготовительные группы. 

Нормальная школа фабзавуча делится на 3 части: 1) практическая работа 
в учебных мастерских и н заводских Цехах в течении 4-х часов. 2) 4 часа те¬ 
оретических занятий в школе. 3) необязательные клубные занятия. Предпо¬ 
лагается, что все. виды работы сливаются в едином плаве и что программы 
тесно расположены вокруг технических процессов, что отдельные предметы 
об’едшюны в аккордную, комплексную, тематическую систему преподавании. 
К сожалению, это пока еще в общем-рголько мечта, и мы далеки от совершен¬ 
ства. Но все же при обследовании большинства школ, в столице и в провин¬ 
ции оказалось, что занятия идут регулярно, ребята заинтересованы, работа¬ 
ют охотно, местами с увлечением. Результаты получаются хорошие, мало отста¬ 
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кіщих, работы сдаются аккуратные, толковые, некоторые школы (в Иитфеі 
поражают развитием, которое ученики получили за 2-3 года обучения. 

Петербург, как во всем, так н за это дело взялся прежде всего дело¬ 
вито. Преподавание построено на преобладании утилитарного уклона ашд 
академическим. Школа готовит квалифицированного рабочего с узко-практи¬ 
ческим, но солидным стажем. Петербург счел возможным выработать о б щ и й 
учебный план, дли всех производственных специальностей в то время, 
как центр вырабатывает отдельные программы (даже в области общего 
образования) для каждой отрасли производства, которые все же отличаются 
друг от друга, главным образом, специальными предметами, как иапр. для 
металлообрабатывающей промышленности: испытание вагранок, 
машин, станков, металлургия; для о б у в н и к о в: история, статистика и эко¬ 
номика обувного дела у нас и заграницей, теория кройки; для шввйнп к о в: 
история форм одежды; для ткачей: теория переплетения, анализ тканей, 
облагораживание волокна и ткани; для водных транспортников: 
лоция, таксляжные работы, правила плавания и т. д. 

Приводим Петербургский общий для всех школ фабзавуча примерный учеб¬ 
ный план: 

Труп п ы 
1 II ІИ IV 

Подготов, часов в неделю 

Русс. яз. и литература. 5 ч. 4 3 2 2 

Обществоведение и история.... 2 2 2 3 3 

География обш и экой. — 2 2 4- — . 

Математика. 5 4 3 Іг 2 

Природоведение нам. 3 4 — — — 

Физика, химия . — 4 4 — 

Человек и его гигиена. — — I — 2 — 

Описание производства. — 2 2 — — 

Граф, грамота, черчение.. 2 2 3 — — 

Технология материала. 3 3 :! 3 3 

Специальные предметы. — — — 11 13 

Дополнит, клубн. занятия. 7 4 4 4 4 

27 27 20 34 27 

В этой программе недостает таких важных предметов, как политграмота, 
профдвижение, рабочее законодательство и охрана труда, учет и организация 
груда и производства. 

И во всех остальных программах общеобразовательна н часть разработана 
слабее специальной. Это логично вытекает из господствовавшего пока взгляда, 
что и по соображениям экономии времени общеобразоват. предмет должны 
играть лишь служебную восиомогателыіую роль, что общее развитие и вос¬ 
питание подросток может получить в клубе, что центр тяжести школьной 
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работы—н пасторских и цеіах, что цель школы—дать квалифицированного 
рабочего прежде всего. 

Но что такое квалифицированный рабочий? 

Это сознательный рабочий—гражданин г теоретической, общеобразова 
сольной подготовкой, который проработав ряд лет в какой нибудь опециалі. 
носхи производства, технически высоко поставленного, может дать по данном) 
чертежу чистую, точную работу, соответствующую современному уровню тех 
ники; который умеет работал», быстро и продуктивно, не торопясь и без лиш¬ 
няго напряжения, который знает свой инструментарий, материал, машин)', 
фабрику и производство в делом достаточно для того, чтобы не теряться при 
изменившихся условиях, при заболевании машин и всего производства. 

Дли выработки такого рабочего нужна серьезная теоретическая подго¬ 
товка. кроме того—длительная и целесообразно поставленная практическая 
подготовка ученика в самом производстве, в его мастерских и цехах, оборудо 
ванных по последнему слову техники. Где не имеется соответственного оборудо 
нания заводов, там практический курс разбивается на 3 последовательных 
стадии. Подростки работают: 

1) I год в специальных подготовительных учебных мастерских для изу¬ 
чения приемов, знакомства с инструментом, для выполнения небольших це¬ 
лостных заданий, для приобретения ловкости и сноровки. 

2) 1 года работы в производстве совместно с взрослыми рабочими в пол 
их руководством, коллективно выполняя производственную программу при пол 
ном разделении труда, используя специальные знания высшего технического 
персонала, учась трудовой дисциплине. 

3) 1 год и специальных показательных мастерских, оборудованных тех¬ 
нически выше данного завода, учась научной постановке труда. 

Это наиболее, желательный тип организации практической работа под¬ 
ростка. Но есть условия, требующие другого типа. Напр. во вредных для здо¬ 
ровья производствах пли технически отсталых целесообразнее устройство спе¬ 
циальных школ-фабрик с небольшими производственными заданиями, но в 
здоровой обстановке п технически хорошо оборудованных. Для нескольких не¬ 
больших фабрик с однородным производством, не оправдывающих собственных 
школ устраиваются общие районные школы—мастерские; для подростков, спе¬ 
циальность которых не требует длительного обучения, устраиваются школы г 
общими социально-экономическим уклоном и хотя бы с одними теоретическими 
занятиями. 

Пока совсем недостаточно разработана третья часть работы с подрост¬ 
ками—клубная социально-воспитательная. Да и мало для нее остается вре¬ 
мени при 8-мн часовой работе (4 ч. практ.; 4 ч. теорет.) для подростков 
14—16 лет и 10 часовой для старших. Ни вопросам самоуправления, ші 
физическому воспитанию не уделяется достаточно внимании. 
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А ведь здоровый дух обитает лишь в здоровом теле, и в г р а ж д а и- 
тв ей нос ти приходится упражняться со школьной скамьи. Пока участие 
самой рабочей молодежи в создании своей школы довольно пассивное. Даже 
в школьный совет попадают далеко не всегда гимне активные и там они 
'іагтн лишь слушают, мало разбираясь в вопросах, требующих серьезного зна¬ 
ния дела. При опросе же целых групп подростков о том, что им дает школа, 
как она организована, интересует ли их. к чему в ней готовится, чем в буду 
тем думают заниматься,—можно услышать такие ответы:; «ничего мы но 
знаем,—гонят учиться, вот н учимся». Или такой; Интересно, занимательно, 
учимся охотно, а для чего, про то знают учителя». А то слышишь такие жалобы 
от более сознательных: «Никто нас не знакомит с школьными делами: что-то 
обещают нам давать, что то организуют, а с нами, конечно, не советуются'.. 

А когда требуешь от ребят—подростков 8—10 часового рабочего дня, то 
очень н очень надо считаться с их силами, вкусами и потребностями. 

Не выяснена и роль фабзануча в общей системе Наробраза. Пока считают, 
что оно. как имеющее специальное задание выработки в ближайшее время 
(остаточного количества узких специалистов, должно стоять вне связи с обще¬ 
образовательной сетью п к пей не приспосабливаться А для единиц, стремя¬ 
щихся к высшему образованию имеются подготовительные рабфаки. 

Но есть другое течение, считающее, что организация школ фабзануча не 
только временный выход из бедственного положения, но что это—первый шаг 
к созданию настоящей трудовой школы. Смотрящие на фабзаВуч такими гла¬ 
зами считают необходимым ввести его в общую систему Наробраза через по¬ 
средство рабфаков, которые со временем должны вырасти в новую высшую 
трудовую школу и заменить собою тепершение вузы. «Надо дать возможность 
рабочим стать командирами жизни и промышленности». 

Несмотря на все дефекты, всю недоделанность школа фабзавуча растет 
вширь и вглубь. Ее цель втянуть в себя всех рабочих подростков вплоть дб 
сельско-хозяйственных и запятых и кустарной: промышленности. Для этого 
требуется помимо расширения сети школ н улучшения их оборудования— 
кадр соответствующих педагогов пового типа: техников с педагогической под¬ 
готовкой, и педагогов, знакомых с техникой. К подготовке таковых при¬ 
ступил Пречистенский Институт. 

Централен, школа фабзавуча (бынін. Екатерининский Институт) готовит 
мастеров-инструкторов. 

Остается еще внимательно проработать, как теоретические, так и практи¬ 
ческие учебные планы и программы в таком направлении, чтобы они удо¬ 
влетворяли потребности нашего молодого пролетарского государства в хбро 
ших специалистах к сознательных, активных гражданах и потребности самых 
подростков в разнообразной и радостной физической и умственной творчес¬ 
кой деятельности, не надрывая их непосильными заданиями. 

Сотрудтп;. 
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К вопросу о слиянии работы среди подростков разных 

категорий. 

Поп (юс но лоиый, ііинди сих Цор дли практических работников доста¬ 
точно острый: следует ли соеДийять В школах, клубах и I’. К. С. М. рабочих, 
крестьянских и интеллигентских подростков или же их раз'одипять, применяя 
к каждой катего|ши особые методы воспитания. 

К каждому жизненному вопросу следует подходить, анализируя; время я 
условия его породившие. 


г Прежде всего, где и в каком времени мы живем? Место—Р. I’. Ф. С. Р. кон¬ 
кретно и твердо существующая: время—1922 г., время господства Нэпа в 
нашей стране, только ' что ховершивший величайшую из социальных 
революций: время всемирного клокотания перед взрывом еще более грандиоз¬ 
ной л и р о п о й революции, время спешного стягивания сил перед битной— 
на той и на другой стороне... 


Что нам в такое время нужно: смыкать ряды или раз'едшшть их, воешь 
сыпать себе друзей-сторошшков или липших врагов? 

Говорят, психология у рабочего подростка совсем иная, чем у крестьян¬ 
ского и интеллигентского. Возможно, что это так у потомстмеішых пролета 
рисв, которых у нас н России все же еще очень мало... Возможно что эго так. 
поскольку подросток рабомет в производстве, особенно в крупной индустрии. 
Но поскольку он живет дома в своей семье, связанной крепкими узами с де¬ 
ревней и с городским мелким мещанством, у него психология не менее мещан¬ 
ская, чем у крестьянского или интеллигентского подростка. Это факт про¬ 
веренный долголетним наблюдением и соответствующими анкетами. Точно 
также факт, что у любого мещанского подростка попавшего в качестве рабо¬ 
чего в социально-здоровую сроду фабрично-заводского коллектива, очень скоро 
меняется и психология. 

Что касается интеллигентских подростков, то поворот к коллективизму, 
конечно, скорее совершается у детей разночинцев, чем у наследственных, 
уже вырождающихся иптеллигентов-аристократои. И все же я знаю много 
Случаев, когда и такие перерождались в пролетарской обстановке. 

I) Малый 17 лет, воспитанный н семье с крепкими народническими тради¬ 
циями, сам непреклонный эсер, которого никакие споры и доказательства 
инакомыслящих, даже крупного калибра, не могли сбить с позиции. В 1905 г. 


выступает на митингах в качестве блестящего оратора. Позднее заводит сно¬ 
шения с рабочими кружками в качестве 1 пропагандиста: внимательно и серь¬ 
езно изучая практически быт, психологию и условия труда рабочих, претер¬ 
певает больніую и мучительную внутреннюю революцию н приходит к убеж¬ 
дению, что рабочими иже с ними нельзя не быть марксистами. 
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2) Три мальчика в возрасте от 15—17 лет, из вырождающихся насле.і- 
ственно-іштеллпгентсішх семейств, прошедшие в годы революции через огонь 
и воду: терпевшие смену многочисленных белых и красных правительств, 
голод и холод, промышлявшие ме.жду прочим и воровством: двое из них уже 
бывшие іи ответственных должностях—один в качестве редактора Провинци¬ 
альной гезсты, другой—начальником крупной бойскаутской организации. 
Псе трое крайние индивидуалисты, с большим самомнением, издерганные, с 
развинченными задерживающими центрами. Все трое, наконец, попали в спо- 
койиую обстановку и в трудовую школу 2-й ступени. Не привились: разучи¬ 
лись систематически работать, регулярно выполнять обязанности, налагаемые 
школьной комму иной. Ничего не делали, болтались, бросаясь от одного к дру¬ 
гому, являясь дурным примером и помехой для школы. Наконец, местные об¬ 
щественно-трудовые круги решили их принудительно поставить на физичес¬ 
кую работу в производстве, так как умственного систематического труда они 
нести не могли. В начале манкировали, саботировали работу, но уже в тече¬ 
нии 2—3 месяцев подтянулись, стали работать аккуратно, добросовестно, 
ниже хорошо, подружились с товарищами по работе—подростками, поступили 
и комсомол и даже, после тяжелого дневного труда, ходят па вечерние курсы. 

3) Студентик 17—18 лет, сын профессора весьма белого оттенка, всеми 
правдами и неправдами пробивавший себе дорогу в университет, с отвраще¬ 
нием принялся за обязательное изучение Бухаринской «Азбуки Коммунизма». 
Но с ненавистью начатая книга чем дальше, тем больше стала его привлекать: 
счастливо попав в университет вместе с презираемыми «чумазыми», он убе- 
шлея, что они вовсе не так уже невежественны и грубы, как ему раньше 
представлялось. Не за страх, а за совесть он вместе с ними углубляется в 
изучение столь ненавистной раньше док-приш.і. 

Таких примеров 'из современности можно еще не мало подобрать. 

II это не белые вороны: их не меньше в настоящем, чем в прошлом. И навер¬ 
ное даже много больше, так как теперь много легче слиться с рабочей сре- 
іой, чем раньше. Не надо только, чтобы не в меру ретивые попечители ра¬ 
бочих подростков мешали этому слиянию. Кому от этого будет вред? Кому 
б ы л вред от того, что Софья Перовская, Петр Краіюткші, Георгий Плеханов. 
Ііладимир Ульянов и прочая честная интеллигентная или даже аристократи- 
чаская молодежь сделала с вой м и интересы рабочего класса? Или у нас уже 
народилась с в о я, п р о л ѳ т а р с к а я интеллигенция, или можно и вовсе 
нбойтись без умственных работников? Или пролетарская 
интеллигенция не будет умственным й работниками? Или сотни 
наших пролетариев и сейчас уже не занимаются чисто умственной 
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работой, мучительно страдай от недостатка подготовки к ней?. И 
Что старикам трудно отделаться от своей.мещанской идеологии, д?гл;т 
находясь на пролетарском положении, это факт. Но что интеллигентная я о- 
л о д о ж ь, в особенности переходного возраста способна перевариться н тру¬ 
довом котле, и что это нужно для нас и желательно, это тоже факт. 

Что же касается других категорий подростков—детей рабочих, крестьян 
н городского мещанства, то при тщательном п непредвзятом наблюдении трудно 
найти разницу в их психологии, поскольку они живут в сходных условиях. 
Обіщчѵнвлеиие, что не только дети квалифицированных, лучше оплачиваемых 
рабочих, живущих в более культурных условиях, причисляют себя к «ин¬ 
теллигенции), но частенько и сами эти рабочие, поскольку у них еще нет 
классового самосознания. (' другой стороны умственные работники, выходцы 
из рабоче-крестьянской среды, не потерявшие своего пролетарского самосоз¬ 
нания. но психологии своей нс отличаются от сознательных рабочих. 

Интересны опыты и наблюдения над подростками всех этих Категорий 
(в школе 2-й ступени промышленного района) *а обшей работой и за беес- 
намп по обществоведению. В 19 г. трудовое начало можно было ввести в 
школу лишь при помощи детей интеллигенции—рабоче-крестьянские слои 
признавали одну лишь учебу. Всякие сочувственные намеки па Советскую 
власть, Парижскую Коммуну, октябрьскую революцию, вообще па совремеп 
постъ встречались к с о м Детьми с молчаливой, но достаточно едкой усмеш¬ 
кой. Легче всего было подойти к крестьянским детям через Некрасова, Ни¬ 
китина. Кольцова. К осени 20 г. трудовое начало приобрело право граждан¬ 
ства, перешли к-й б щ е с т и с н п ы м работам, которые а этот раз саботи¬ 
ровались детьми интеллигенции. На беседах о современности и на чтении 
газет, которое, однако, стало н о з м о ж н о, все одинаково единодушно (за ис¬ 
ключением 2—9 детей коммунистов, кстати и нт ел л и г оят о в) кричали 
против Советской власти, ее действительных и мнимых грехов, мечтали о 
приходе Деникина, рассказывали ходячие сплетни и остроты. К этом шуме іг 
крике у рабоче-крестыіпеких детей, однако, уже замечался оттенок доброду¬ 
шия, у интеллигентов сохранился яд. А уже в 21—22 году все одшгашю 
горячо л глубоко интересовались положением того же Советского государства 
среди капиталист, стран, волновались за исход Генуэзской конференции, 
гордились нашими дипломатами, нашим Ильичом, радовались нашим хозяй 
ствепным успехам, огорчались нашими ошибками н неудачами. Все одина¬ 
ково проникновенно слушали рассказы о коммуне, о трагической борьбе на¬ 
ших народовольцев, о 9 января и 25 октября... Все сами читали газеты н 
трудные для них книги по общественным вопросам, участвовали в спектаклях 
и общественных выступлениях в дни | еиолюнноішых празднеств. Даже еа- 
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мый ядовитый» интеллигент: прежних лет заявил, что он стал бы ком¬ 
мунистом, если бы не его папа... 

Следует отметить особо что в этой общине эволюции наших дней к об¬ 
щественности п к коммунизму не отстали и дети прежних деревенских па¬ 
уков, которые еще пяток лет тому назад усердно высасывали кровь у без¬ 
ответных деревенских мух. Знаю детей этих пауков, (уже не подростков,!, 
которые н свое время со скрежетом зубовным стали служить советской власти, 
чтобы сохранить право на существование, а теперь работают толково и с ув¬ 
лечением и в процессе работы становятся искренними коммунистами. 

У рабочих подростков, находящихся в крупном производственном коллек¬ 
тиве, конечно, создается особая рабочая психология, скорее вырабатываются 
коллективистические привычки и образ мышления. Именно потому желательно 
всемерное слияние с ними подростком мещанского тина, для скорейшего не 
іюварішаніш последних в интересах тех же юных'пролетарию-я их государ¬ 
ства. Рабочий подросток от постоянного тесного общения с детьми интелли¬ 
генции тоже не останется в накладе: они помогут ему скорее приобрести тот 
умственный багаж, те мыслительные навыки, без которых пролетарий я к 
своем собственном государство остапетсн рабом более знающих и умелых. 
Помню восторженное восклицание одной из юных работниц 14—17 лет. 
с кружком которых занимались столь же юные гимназистки, после удачной бе-, 
седы но мнроведенню: Глава тебе господи. Была у мепя башка, что темная 
бутыль, а теперь словно свечка в ней загорелась». 

Итак слияние рабоче-крестьянских и интеллигентских подростков прин¬ 
ципиально желательно. Но как его фактически осуществить? Необходимым 
условием переваривания сомнительного элемента все же было-бы численное 
преобладание рабочего элемента Совместные занятия, труд, общественные вы- 
стунлшш. общественные работы, экскурсия в производство, игры, спорт 
вообще богатая коллективными нережившшми общественная трудовая 
жизнь,—вот что нужно для дружного слияния в одну большую бодрую рабочую 
коммуну будущих работников нашего трудового государства. Нужно искус¬ 
ное сглаживание еще сохранившихся противоречий среди сотрудников этой 
общей коммуны, а не искусственное раздувание их, что но мепынеб мере... 
нелогично... 

Л. Р. • 
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Задачи подсекции Гус‘а в области работы с молодежью. 

Дель статьи—обосновать план работ но вопросам о подростках н юноше¬ 
стве, намечающийся » секции по подросткам ГУС. Возраст, который очерчи¬ 
вает для своей деятельности эта секция, есть возраст подростков (14—15 лет) 
и юности (15—18 н 18—'(I год). 

I. Подростки в жизни. 

До революции жизнь делали пожилые люди. Они занимали ответственные 
посты, передавали молодежи свои традиціи!, влияли т практический ход 
жизнй. * 

Теперь молодежь призвана строить ■ новую жизнь. 

Возраст людей, занимающих даже ответственные посты, снизился де не¬ 
вероятия. Л возраст людей, иостунающих впервые на службу, все понижается 
в к настоящему моменту достиг 14—15 лет. 

Ірудности экономические выорасыпают из иод родительского крова и из 
детских домой ежечасно все новые массы молодежи, которая принуждена 
самостоятельно так или иначе устраивать свою жизнь. И вот—ребята толка¬ 
ются на местный фабрики п заводы в поисках места: пытаются поступить 
в школы; пристроиться в ремесленную мастерскую к хозяину: в батраки к 
зажиточному крестьянину... Есть и такие, которые начинают свое самосто¬ 
ятельное дело, начиная торговать... Некоторые доходят до отчаянии и. сами 
того не ведал, вступают в ряды правонарушителей... 

Мы легче различили біЛюсконечшзе ряды молодежи, обращая внимание 
на основной признак—зарабатывает ли молодежь, или живет на иждивении 
у родителе#, на их средства. Первых—громадное большинство: вторых—ие- 
ліачителыіая часть. 

Зарабатывающую молодежь по ічі профессиям можно бы.ю-бы распреде¬ 
лит!. так: 

Г) подростки в крупной индустрии (металлической, текстильной, стеколь¬ 
ной и т. д.): 

'>) подростки и ремесленном хозяйстве: 

3) подростки н кустарной промышленности: 

4) подростки в сельском хозяйство: 

5) подростки, работающие по найму у частных лиц: 

<Т) подростки, ведущие самостоятельные торговые дела: 

7) подростки, числящиеся безработными. 

8) профессиональные правонарушители. 

Всегда считалось, что задача воспитания подростков самая трудная и 
чі мая ответственная: нет другого возраста, исполненного таких внутренних 


№ 3 


противоречий и неустойчивости, как возраст подростков, именно в период 
14—16 лет. 

А теперь, когда все пришло в движение, и когда на подростках лежат и 
права н обязанности взрослых—эта задача особенно трудна. 

Следующий возрастаній период (15—16)—18 и далее, период юности, 
устойчивее: ровным пламенел горит свеча молодости. Развивается личность, 
и юношу начинает манить определенное дело в жизни. 

И для нас глубоко важно, куда пойдет молодежь: молодежь строит завт¬ 
рашний день народа. Особенно важно это теперь, когда вся страна строит 
заново свою жизнь. 

Поэтому есть серьезная необходимость присмотреться к вашей молодежи, 
и спросить себя, чего можно от нее ждать? И каковы задачи государства 
в деле заботы о молодежи? 

Было бы вредно ответить на первый вопрос невнимательно и поверхностно. 
Вот что надо сказать: явления в жизни молодежи, и грозные, ужасающие нас, 
н бодрые, заставляющие нас уважать молодежь,—несутся перед нами в одно¬ 
временном потоке. Мы констатируем рост правонарушений, чинимых не¬ 
совершеннолетними, образование ряда престушшческих шаек из молодежи,— 
но рядом видим п возрастание инициативы молодежи в заботе о'самой себе 
созданием новых просветительных учреждений. (Всполпить Школу-фабрику 
кожевенного производства: Центральный Дом Коммунистического Воспита¬ 
ния). 

Тяга в ш колы сильна.—Как суммировать эти явления? Молодежь вско¬ 
лыхнулась, как никогда, н живет интенсивнее, чем раньше. Это видим 
все мы. 

Но для того, чтобы ответить на вопрос, чего можно ж д а т ь,—прежде 
всего надо и з у ч н т ь нашу молодежь. Какова она в работе и в отдыхе? 
Каков ее быт? что она делает дома? что читает? поет? Какова она на фаб¬ 
рике? в школе? в клубе? Каковы ее игры? 

В селах и деревнях и фабричных предместьях каждый вечер собираются 
стайки молодежи «гулять» на улице. О чем они поют? О чем мечтают? 

Только складывая своп стремления с лучшими мечтами молодежи, мы смо¬ 
жем продвигать жизнь дальше. Только через активную работу юношества 
воплотятся н жизнь величайшие идеи, которыми теперь насыщен воздух. 

2. Новое время выдвинуло новые заботы государства по отноше¬ 
нию к молодежи. 

Наша эпоха вырабатывает грандиозную идеологию. 

«Что бредом казалось вчера... Сегодня всему наступает пора». 

Мы стали не те, что пять лет тому назад. 
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1 Лозунг «общности трудящегося человечества» принял реально цыпло- 
тимые формы. 

2. Экономика, выдвигает необходимость нового подхода к труду, основан¬ 
ному на собственном влечении человека. То раскрепощение труда, при котором 
«человек двинется на работу, как на званный пир»—становится возмож¬ 
ностью, над которой можно практически работать. (Психотехника). 

3. Та же экономика повелевает кончать со старой привычкой дремать 
над богатствами страны и выдвигает целый ряд величайших задач в области 
изучения и использования естественных богатств страны. 

а. Электрофикация, исполненная в определенном плане и к определенному 
сроку, есть национальное дело, требующее привлечения нсех сил страны и, 
прежде всего, всей молодежи. 

б. Использование энергии негров (над чем работает Уфимцев), районирова¬ 
ние страны с целью определения тех специальных производственных задач, 
какие должны осуществить отдельные части нашей родины; проблема по¬ 
беды над расстоянием, над которой бьются энтузиасты радио (Нижегородская 
лаборатория во главе с Вологдиным и Бонч-Бруевичем);—все это создает осо¬ 
бой направление в жизни страны. 

4. Тяжелое наследство войны толкает нас на обдумывание и проведение 
системы мероприятий, направленных ко всеобщему здоровью. Мы должны 
предпринять национальную борьбу на фронте социальной гигиены п смысле 
борьбы с эпидемиями, туберкулезом, веігеризмом. Старые мечты об улучшен¬ 
ной породе людей возрождаются вместе с эвгенетикой. 

Успехи физики, физиологии, социологии, просыпающиеся запросы на¬ 
рода—все это заставляет нас жить по-иному. 

Выдвигается новый комплекс идей, в круге которых будет жить наше 
юношество; идей, над которыми можно реально работать. Передать их юно¬ 
шеству, вовлечь его в активную работу над ними; вместе с молодым поко¬ 
лением воплощать их в жизни; спрашивать каждого молодого человека:— 
Что сделал ты для электрофикации? в чем заключается твоя работа по 
изучению страны? Или приспособлении ее богатств для нужд людей?—ног 
общая задача по отношению к данному возрасту в нашу эпоху. 

Посмотрим теперь; где, в каких учреждениях можем мы проводить эта 
мысли? На что можем мы опираться при своей работе с юношеством и под¬ 
ростками? 

3. Средства, которыми располагает государство в области работы с 

юношеством. 

Перечислем те учреждения, которыми мы располагаем. 

Работа с подростками и юношеством начинается на местах, где проис¬ 
ходит непосредственная работа с молодежью и обслуживаются их нужды,— 
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в практических учреждениях. Простое перечисление тех форм, в ко¬ 
торых ведется ныне работа с молодежью, вводит нас в сложность работ о 
юношеством. С любого конца можно подойти к делу, ибо в с е м интересуется 
молодой человок. Особенно выдвигаются в настоящее время школы фабрично- 
заводского ученичества и производственные клубы молодежи. (Перечень 
Ф о р м учреждений см. в табл. 1). 

1" л а н к и об’единяют, инструктируют деятельность отдельных учрежде¬ 
ний и заботятся о пополнении сети их. Нрн Главках—серия м е т о д о л о г и- 
ч о с к и х II и с т у т о и см. табл. 2 61 Институты вырабатывают методы 
похода и работы в отдельных областях: гуманитарной, естествознания, чте¬ 
ния, игры и т. д. 

Независимо идет научная разработка общих- проблем юношеского воз¬ 
раста в длинном ряде академических Научных учреждений, (см. табл. 2 а). 

И совсем особенно, не укладываясь ни в какие рамки, из жизни возни¬ 
кает и развертывает свою деятельность Комсомол,—движение самоорганизу¬ 
ющейся молодежи, непрерывно усиливающее свой напор, и захватывающее 
все новые области жизни в сферу внимания.—Таким образом мы имеем раз¬ 
витую систему учреждений, работающих по данному делу, и может установить 
пять категорий деятельности в данной области: 

1. Практическая деятельность: Учреждения, обслуживающие юношество: 

школьные, внешкольные, социального вос¬ 
питания, медицинские. 

2. Главки (направляющая и адми- Координация, инструктирование и наприн- 
нистративная деятельность). ленив практических учреждений. 

3. Исследовательская деятельность, ад Изучение общих проблем юншествоне- 

деніш. 

б) Изучение специальных методических 
вопросов. 

4. Деятельность 1’КСМ (Юноше- Самоорганизация молодежи для удовлетво- 

ское движение). рения своих запросов. 

5. Деятелыюст. Комиссий КЦИК. Организация помощи практически дей¬ 

ствующим учреждениям. Экстренная по¬ 
мощь голодающим, беженцам, п эпидемиях 
и бедствиях.—Разработка законопроектов. 

(Более подробно эти мысли развиты в таблице 3). 


4' 
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Итак, кроме практических учреждений, точного числа которых не знаем, 
есть около 20 учреждений, которые с разных сторон исследуют и на- 
п р а в л и ю т деятельность работы с юношеством. Этот факт показывает боль¬ 
шую заинтересованность в деле'; показывает и наличие руководящих сил. Но 
исследовательские и направляющие учреждения не об'единены общей іцеей--- 
заботы об юношестве в целом. Работа разорвана между разными ведомствами 
лом 7) и институтами. Между тем вопрос государственной заботы о юношестве 
такой сложный в громадный, что нужна громадная совместная работа всех 
сил страны; 

Только общая к о л л е к тинная работа, научно организованная, может 
вывести пас из тупика, в который мы попадаем по отношению к юношеству, 
повторяя старые ошибки в работе. 

Идею об'едішения государственной заботы о юношестве провозглашает 
ГУС, и этим заполняет весьма существенный пробел в системе учреждений. 

4 Задачи Подсекции по подросткам Гос. Учен. Совета. 

ГУС должен взять на себя руководство заботой о юношестве в РСФСР. 
Дело Подсекции—идейная помощь отдельным учреждениям; об’единение ведом¬ 
ственных забот о молодом поколении от 14 до 21 года; вдохновление и по¬ 
ощрение научной работы в данной области: контакт со всеми учреждениями, 
заботящимися о молодежи. Формулируем эти задачи: (более подробно см. 
табл. 4). р 

1) Учет того, что делается на местах в области работы с юношеством, 
для чего установить связь с 

а) практической работой. 

б) с работой Главков. 

в) с научной работой. 

Для выполнения этой задачи организовать работу по юношеству при бюро 
учета н пропаганды педагогической работы ГУС’а. 

2) Координация ведомственных начинаний по делам юношества. Создание 
постоянного Совета по делам юношества. 

і 

3) Выработка идеологии в деле государственной заботы о юношестве. 

4) Организация и помощь ведущейся научной работе в данной области 
юношествоведения. Об’единение научных учреждений в деле изучения со¬ 
временного положения юношества и проблем юношествоведения 

Подсекция приступила к работе 23-го июня 1922 года. 

1»/ІХ— 22. 


IIв. Розанов. 
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Таблица 1. 

Формы учреждений для подростков и юношества. 

а) Школьные учреждения: 

1. Школа фабрично-заводского ученичества. 

2. Школа 2-ой ступени. 

3. Техникумы. 

4. Рабфаки. 

5. Школы ликвидации безграмотности. 

6. ВУЗ и ВТУЗ. 

б) Внешкольные учреждения: 

1. Школа-клуб производственной молодежи. 

2. Клубы безпрнзорных подростков. 

3. Клуб-школа. 

4. Кружки молодежи: 

а) самообразования, 

б) марксистский, 

в) естествознания, 

г) литературные, 

д) художественные (Изо, Музо), 

е) драматические, 

ж) борьбы с пьянством, 

з) спортивные. 

5. Площадки для молодежи. 

(і. Художественные студии. 

7. Организация ЛОные пионеры». 

8. Библиотека для подростков и юношества. 

9. Биостанция Юных натуралистов. 

10. Организация Всеобуч'а. 

11. Юношеские газеты и журналы. 

12. Книжный магазин юношества. 

13. Аудитории для юношества. 

в) Учреждения социального воспитания: 

1. Сельско-хозяйственные колонии. 

2. Дома безпризорной молодежи. 

3. Дом Коммунистического Воспитания. 

4. Дом Безработной молодежи. 

5. Дом отдыха. 

6. Комиссия по делам о несовершеннолетних правонарушителях. 
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7. Реформаторпум. 

8. Трудовые учреждения для дефективных. 

г) Учреждения медицинские: 

Специальные амбулатории и больницы для подростков. 

Санатории. 

Дом отдыха. 

д) Учреждение консультирующее: 

Психотехническая лаборатория Наркомтруда. 

Таблица 2. 

Список учреждений, работающих с подростками и юношеством по 

категориям: 

№ Категория Название 

і. Исследовательские учреждения. 1. Российская Академия Наук. 

а) работающие над общими вон- 2. Петроградский Психо-Неврологичес- 
росами юношествоведенмя. кий Институт. 

3. Московский Психологический Инсти¬ 
тут им. Щукина при Университете. 

4. Научно- Педагогическая Ассоциации 
при Психологическом Московском Ин- 

^ ституте. 

5. Московский Университет, (шк. Чел¬ 
панова). 

6. Петроградский Университет, (шк. 
Бехтерева). 

7. Казанский Университет, (шк. Сото¬ 
нина). 

8. Центральный Педологический Инсти¬ 
тут. Секции Юношествоведеиия. 

9. Институт Коммунистического Боепи¬ 
тания Секция Юношества. 

10. Академия Социального Воспитания. 

11. Институт Труда ВЦСПС. Секция педа- 
ѵ готики. 

12. 1 Опытная Станция по Народному 
образованию при Наркомпросе. 

б) работающие над отдельными 1. Физике - Педагогический Институт, 
ібластями юношествоведеиия: 

2. Естественно - Исторический Институт. 
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3. Гуманитарно - Педагогический Инсти¬ 
тут. 

4. Центральный Музей но - Экскурсион¬ 
ный Институт. 

5. Институт Детского Чтения. 

(і. Институт Клубпой работы. 

7. Институт Игры. 


8. Институт Художественного Восііита 
ния. I 

9. Институт Эстетического воспитания 
АСЕ. 

10. Политехнический Институт АСЕ. 

11. Консультативное бюро при ЦК 17-ти 
Про<}ісоюзов по разработке вопросов 
преподавания в школах фабзавуча. 

12. Главное Статистическое Управление. 
Отделы движения народонаселения и 
школьной статистики. 

13. 0-во Производственного Образования. 
Секция подростков. 

2. Руководящие органы практичес¬ 
кой работы: 1. Главсоцвос—Отдел Единой школы. 

2. Главсоцвос—п/о образования подрост¬ 
ков. 1 

3. Главсоцвос—п/о правовой защиты. 

4. Главпрофобр — отдел школ рабочих 
подростков. 

5. Наркомвоен—ГУВУЗ. 

6. Наркомвоен—Всевобуч. 

7. Наркомтруд—Секции учета и рас¬ 
пределения рабочих подростков. 

8. Наркомздрав. 

9. Главполитпросвет. 

10. Моно. 

11. Петроград. ОНО. 

12. Наркоматы Просвещения отдельных 
республик федерации. 

14. ЦК РКСМ. 
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Таблица 3. Категории учреждений, рабо 


Категория: 


Задачи деятельности: 


Методы работ 


Исследовательская 


Исследование вопросов юношествове- 
дения, не ограниченное никакими рам¬ 
ками. 

Научное освещение вопросов и за¬ 
дач, касающихся работы с юноше¬ 
ством. 


Наблюдение и изучение юношества 
как в отдельных его представителях, 
: так и в группах, в различных социаль- 
і иых слоях, возрастных и даже расо- 
; вых группировках. 

Наука интересуется всяким яв¬ 
лением где бы оно не происходило, и 
в чем бы ни проявлялось. 

1 остоянное искание н сомнение — 
основа работы. 


Г л а в к н 
(Руководящие цент¬ 
ры практической _ 
работы) 


Руководить практической деятельно 
стью вданном ведомстве, 
опираясь на добытые наукой положе¬ 
ния. 

Инспектировать учреждения; возбуж¬ 
дать вопросы о введении новых форм 
работы, сообразно с няметинііінмнея 
запросами жизни. 


Постоянное стремление вы[аботать 
нормы, инструкции и положения, регу¬ 
лирующие деятельность практи есквх 
учреждений и отдельных работников. 

Твердая и определенная линия пове¬ 
дения . 

Сомнениям и колебаниям места нет. 


Практически дей¬ 
ствующие учреждо- 
\ іі и я по работе с 
юношеством. 


Вести непосредственную работу с под¬ 
ростками и юношеством по всей тер¬ 
ритории РСФСР, на основе общих пе¬ 
дагогических принципов. 

Особую важность имеют опытные уч¬ 
реждения, назначение которых—не за¬ 
малчивать свои конфликты с жизнью, 
но,—стараясь разобраться в них, обра¬ 
щать^ к центру, к науке, к аналогиям, 
—обращаясь за помощью к обществен¬ 
ному опыту. 

Надача этих учреждений -двигать 
вперед практическую работу с юноше¬ 
ством своим примером. 


Непосредственное общение с 
юношеством.—Изучение условий м е- 
с т н о й жиз ііі и соображение м е- 
с т н ы х специальных запросов. По¬ 
пытки направить эти запросы в куль¬ 
турные и все более возвышающиеся 
формы; попытки дать материал из 
жизни, который может служить к не 
прекращающемуся развитию подростка 
и юноши. 

Постоянное выдвигание новых про¬ 
блем из столкновения с жизненным 
материалом. 


Комиссия ВДИКпо 
улучшению быта 
детей п Межрабком. 


Поощрение и помощь всякой ужесу- 
щ'-ствующей попытке работы с юно¬ 
шеством. 

Забота в государственном масштабе 
о сохранении жизни голодающему юно¬ 
шеству. 


I Координации работы отдельных ве¬ 
домств по делу сохранении здоровья 
юношества; поддержка поступ.'.ющих во 
В ЦИК хо атайств; поддержка отлель- 
I иых ходатайств, направ «иных в Глав- 
I ки и касающихся улучшения быта 
; подростком и юношества. 


Юношеское движение, направленное 
к самоорганизвции, упражненинм и 
разлитию в д хе коммунизма. Ведет 
! работу, межлу своих сверстников, ис¬ 
ходя на сознания общности юношеских 
I интересов. 


Личная работа наиболее активных 
членов Союза, исходящая из убеждения 
необходимости коммунизма. 

При этом: 

1. Большая активность в привле¬ 
чении адептов движения. 

2. Постоянные попытки пропаган¬ 
дировать образование, привлечение 
в свою среду образованных лиц и 
обсуждение жгучих I опросов мо¬ 
лодежи, 


Комиссия ГУС'а 


і <2 

Объединение заботы о подростках и Координация всех сил страны, рабо- 
зношестве в государственном масштабе. тающих с юношеством. 
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тающих с подростками и юношеством. 


Объект работы: 

(Круг подростков й юноше¬ 
ства, с которым имеет дело 
данная категория) 


Организация работы 


Учреждения, создаваемые 
процессе работы 


По большей части- случай но 
гопавшие в поле зрения отдельных 
исследователей представители интере¬ 
сующего возраста. 

Кроме сего—небольшая часть учреж¬ 
дений с определенным кадром подро¬ 
стков и юношества, в которых ведется 
длительная научная ;абота. 


Организация работы есть 
[ организация исследо¬ 
вания. 

Для этого—пепрекращаю- 
щееся стремление создавать 
все лу шие / словні; 
возможность наблюдать и 
работать лично и коллек- 
тиви», возможность поль¬ 
зоваться существующим 
опытом; возможность об¬ 
мена мнениями н работа¬ 
ми, усовершенствованиями I 
работы. 


Ученые кафедры в университететах 
лаборатории; кабинеты пенхоло-чж 
библиотеки; кружки специальных иг. 
следований; бюро исследователей; жур 
налы. 


Непосредственной работы с юноше 
с.твом нет. 

Опора главков—практические работ¬ 
ники о юношеством на местах. 

Все кадры местных работников і р- 
ганизованы в центр». 


Постоянные сношения и 
крепкая связь центра с ме¬ 
стями. 

Выделение личностей, от¬ 
ветственных за практиче¬ 
скую работу в данном ме¬ 
сте. 


Местные центры работы; учительские 
организации; музей наглядных пособий 
и др;, характера популяризирующею и 
пропагандирующего основные задачи 
и методы работы. 


Во^ юношество РСФСР, разделенное 
по разным округам, а в округах-по 
ведомствам; в ведомствах—по учреж¬ 
дениям- ^ 

Громадная часть—юношество (боль¬ 
шинство) не состоит ни в каких учреж- 
денилх и не числится ни за каким глав¬ 
ком. 

Тем не менее—все юношество, и м/б, 
по преимуществу беспризорное, слу¬ 
жит заботой государства 


Распределение ежеднев¬ 
ных р бот и занятий меж¬ 
ду к< ллективом данного у ч 
рождения — тесным кр уж- 
ком работающих над ни е- 
ресамидян »ого небольшого 
учреждения лиц. 

Товарищеская ответег - 
вениость. 


Школы 2-й отуиени. 

Школы фабрично-заводского учеяіп 
Клубы-школы. 

Клубы. 

Площадки. 

Читальни. Библиотеки: 

Детские дома. 

Дома для безработных подростков. 
Институты дефективных 
Учреждения допризывной подготовки 
Реформаториумы. 

и т. д. 


Голодающие ребята ; обездоленные 
семьи; учреждения, нуждающійся в 
поддержке. 


Связь е высшими пред¬ 
ставителями главков в го¬ 
сударстве; обращение к их 
авторитету и знанию дела, 
и государственному созна¬ 
нию, носящее характер не¬ 
обязательного убеждения, 
призыва. 


Своих учреждений не создает, но 
видит свое назначение в покровитель¬ 
стве уже существующим учреждении'', 
патронирует. 


Преимущественно пере^рвой слой мо¬ 
лодежи. 


Крепкая связь, товари¬ 
щество между представите¬ 
лями Союза. Товарищеская 
ответственность. 

Ячейки в значительных 
предприятиях, городах, се¬ 
лах, тесно спаянные и про¬ 
никающиеся одними идеями. 


Кружки с многообразными формгмн 
самообразования, клубы 
для своих сверстников. 

Есть попытки организовать учебные 
заведения для их сверстники * из всего 
боле*.* сознаваемой потребности—необ¬ 
ходимости. 


Все подростки и юношество. 


Направления в рі.боте: 

1) Постановка задачи 
юношсствоводения, со¬ 
образно с целями госу¬ 
дарства. 

2) Связь с существую¬ 
щими учреждениями н 
взаимные корреспонден¬ 
ции. 

8) Пропаганда работы с 
юношеством. 
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Табл. 4. Контакт с учреждениями, работаю 


№ ; КАТЕГОРИЯ. 


ЗАДАЧА КОНТАКТА. 


Исследователь- Организация коллективной научной работы, имеющой 
скал ' целью осветить задачи по отношению к возрастам ранней 

юности (подростковому) и возрасту юпости в общегосу¬ 
дарственном масштабе. 

Важнейшие исследования: 

A. Положение юношества в России. 

(Статистика, физическое состояние, условия жизни 
в селах и городах, условия труда, экономическое 
положение и т. д.), 

Б. Задача воспитания юношества в свете современной 
науки 

B. Проблемы образов. • воспит. учреждений для юно¬ 

шества. 

Г. Юношеское движение. 

Жизнь намечает и целый ряд частные задач, к раз¬ 
решению которых надо привлечь людей науки. 

Как пример таких задач, укажу: 

1. Обоснование школы фабрично-заводского учениче¬ 
ства. 

2. Общеобразовательная школа для юношества в со¬ 
временном научном освещении. 

2. Выбор профессии —Объективные признаки пригод¬ 
ности к той или иной профессии. 

4. Борьба с правонарушениями в возрасте ранней 
юности. 

б. Школы для одаренных (и т. д.). 

Главки. 06‘единениѳ ведомственной работы поюношеству. 

Постоянный контакт в ГУС‘е, как в высшем государствен¬ 
ном, органо руководящих сит, как для взаимной инфор¬ 
мации, так и для согласования отдельных действий. 

Специальная работа по развертыванию курсов,—съездов, 
пропаганды, издательства, статистики — которая может 
\ : быть осуществлена только при совместных действиях. 

Иначе—параллелизм в работе и полная оторванность и 
неосведомленность. 


Практические } Помощь каждому данному учреждению в его запросах, 
действующие! ноне материального, а консультативного хара- 
учреждония. ! ктера. 

Рекомендация ясивых примеров, как в области учрежде¬ 
ний, так и руководителей, рекомендация книг, статей, ру¬ 
ководящие статьи в журналах. 

Забота о поддержке наиболее интересных действующих 
учреждений. 


Комиссия 

ВЦИК'а. 

Постоянное стремление связаться с комиссией ВЦИК в 
доло юношеского законодательства, в первую очередь по 
больным вопросам юношеского дола: 

1) Охрана труда. 

2) Охрана здоровья. 

3) Забота о социальном оздоровлении. 

(Профилактика в смысле борьбы с правонаруше¬ 
ниями). 

Комсомол. 

Изучение работы Комсомола и помощь 

ѳй. 1 


Громадная забота по укреплению 

начинаний Ком- ( 


і сомола и проведению их в устойчивые формы. 

і Н 


щими над задачами юношествоведения. 



ФОРМА КОНТАКТ А. 



Привлечение научных институтов и отдельных специалистов к разработке 
вопросов юношествоведения в общей работе 


Координация отдельных работ в общем плане. 

Прежде всего мыслится серьезная п о ста н о в к а такого рода задачи.— 
Для этого после предварительной разработки плана обшей работы по юношество- 
ведению необходимо ознакомить с планом крупнейших работников в этой области 
и получить их поправки, соображения и т, д. 

После этого—целесообразен сбор специальной конференции для деталь¬ 
ной проработки плана, поручение отдельных частей работы исследовательским 
коллективам. 

Необходимы периодические собрания для оповещения о ходе работы, обсу¬ 
ждение, редактирование работ и, как венец дела. — 

Издание Энциклопедии по вопросам о государственных задачах в деле 
помощи юношеству. 

В течении работы, вероятно, выделятся некоторые работники, преданные этому 
делу. Из них естественно сформировать совет по юношеству, коюрый и будет 
освещать в дальнейшем задачи помощи юношеству. 

В течении работы выделятся и темы жизненного значения. 


Постоянное совещание при ГУС-е. 

Организация справочного бюро по руководящим положениям работы с юно¬ 
шеством, Постановка его—чрезвычайно важна. 

Организация изучения истории работы с юношеством и истории госу¬ 
дарственных мероприятий по делу юношества. 

Создание при ГУС-е особого аппарата взаимного осведомления и междуведом¬ 
ственной связи. 

Создание аппарата, регистрирующего и комментирующего заграничные меро¬ 
приятия по делу юношества. 

Издание постоянного журнала, идеологически освещающего ведущуюся и вы¬ 
зываемую жизнью работу с юношеством. 


Создание аппарата, регистрирующего запросы отдельных учреждений на 
местах (с мест). 

Объединение деятельности этого аппарата с школьной и дошкольной секциями 
ГУС в целях общ й работы, 

Работа над созданием сети корреспондентов работников с юношеством. 
Работа над созданием яшвого и гибкого аппарата, могушего быстро откликаться 
и приходить на помощь отдельным работникам самыми разнообразными формами 
сообразно с задачами. 

Периодичѳскио выставки, съезды. 

Выделение постоянного представителя комиссии по юношеству при ГУС, в 
комиссию при ВЦИК. 

Периодические совместные заседания по данным вопросам. 

Специальная забота о знакомстве чло юв ВЦИи а с задачами и условиями ра¬ 
боты с юношеством и знакомство членов ВЦИК-а с действующими учреждениями. 


Постоянные совещания с работниками Комсомола. 

Привлечение комсомольцев на съезды, выставки, к изданию специальной лите¬ 
ратуры. 
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интересуют и равлекают, особенно исторические вещи, нс* на кинематографа, 
кроме названий некоторых пьес, ничего в голове не сохраняется. Большая 
часть подростков тратит своо жалованье так: 

на театр.36% на продовольствие . 18% 

на книги и бумагу 30% * в семью...... 16% 

Очень интересует пение: дома хлеоа нет. а там хоть поесть не захочется. 
Ііообще любят пение 754. причем зта любовь распределяется следующим 
образом.- • . . 

Любят тени: 

Светские 35%. Нравятся, очень хорошие, атеисты мы в некотором роде, 
интереснее духовных, духовное*—смелость, насчет религиозного чувства— 
жидковато. 

Духовные 26%. Нравятся, 

('светские 13%. Описывается рабочий класс. » притеснении наших бра* 
гий, колют глаза богачам, мы рабочие, гіееелые. 

Всякие 37%. Нравятся, избавляют от тяжелых мыслей, там описывается 
рабочий класс, дает развитие, ободряет человека, учат как жить, очень! кра- 
•■иные. 

Количество положительных оценок советских песен должно быть увели¬ 
чено за счет последнего разряда, как это видно из содержания мотивировок. 
Значение пения н жизни рабочего ігодрортка велико. Песня и книга влекут 
душу тысячью разнообразных^утей, выражают и открывают подростку его 
собственные стремления и интересы. Книга н песня создают и разнообразіи 
анутренний опыт. ’ 

IV. Оценка жизни. 

А. Самое хорошее в жизни. 

Наука 44%—научишься как жить, ученье—свет..., хочу был. ученым, 
буду все знать, везде найдешь работу, ученый человек счастлив. 

Труд 23%. Бог и революция велят трудиться, без_дела скучно, без хлеба 
не будешь сидеть, надо все делать, а не отменять, зарабатывать деньги, 
полезно. 

Социализм 16%. Тогда человечество не будет переносить столько стра- 
шний *). 

Правда 14%, Это самое лучшее, порядок приводит іі хорошему, если 
бы на земле не было кривды, то был бы рай земной, дает жизнь человеку, 
счастье зависит от правды. 

II ирода 7.%. Люблю тишину, люблю. 

., __ ' ■ • • I 

*)-' .Хочу быть социалистом, спокойно обращаешься к начальству (равенство 
поколение будет думать хорошо (борьба за жизнь), что бы не работать (свобода). 
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Ум 5%. Хочу быть ученым. 

Развлечение. Волнение—5%. Забываются невзгоды жизни. Не люблю 
мыть спокойным. 

Труд (с помощью науки), социализм, правда—вот фундамент, на кото¬ 
рый должно опереться мировоззрение рабочего: ятот фундамент закладывается 
и юности. 

Б. Самое дурное в жизни. 

Самое хорошее—это идеальное, редкое, основное, выбранное и спаянное 
умом. Самое дурное—это мелочи нашей жизни, которых много всюду и ко¬ 
торые легче заметить. Кот почему высказывании но данному предмету разно¬ 
образны. 

Игра на деньги и пьянство 234. Доводит до гибели, можно захворать, 
оставить семью голодать, приносит раздор, человек делается злой. 

Воровство 114. Будут все стыдить, острог и каторга, грабят бедного 
н убивают, доводит до гибели. 

Леитяйничество N4. Лень—мать Порока, ничего хорошего нет, бывает 
несчастлив. 

Быть баловником 5,54 . Будут называть дурным мальчиком, доводит до 
і поели. 

Золото 5.54 . Приносит раздор, без золота не было бы войны. 

Невежество 5.5%. Ничего хорошего нет. 

Нравственные пороки 12.54. 

Ненормальные отношения к обществу 8%. Заражают дурными свой¬ 
ствами. і 

Кроме той» указывается много отдельных дурных свойств. Дурно то, что 
расстраивает общественную жизнь, вредит семье. Эта общественная точка 
зрения проникает все. Даже за состояние своего здоровья рабочий подросток 
начинает чувствовать ответственность перед другими. 

Я. Е. Сми/рнов. 


Проблема воспитания и образования в советском 
государстве. 

Нод этим заглавием появилась в четвертом номере харьковского журнала. 

Путь Просвещения статья тон. Л. Рянно, полемическое содержание которой 
направлено против позиции, защищаемой нашим журналом. Основное со- 
іержание статьи, не во всех ее частях достаточно ясное, благодаря некото¬ 
рому, если позволено .так выразиться, излишку проникающего его пафоса. 
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дано в ряде тезисов самим автором под конец всего исследования. Вот эти 
тезисы: 

•Проблема воспитания и просвещения, занимавшая человечество мнопю 
века и не разрешимая в пользу большинства в классовом общстве, можег и 
должна быть исчерпывающе разрешена на грани переходного периода дик 
татуры пролетариата». 

«Идея системы просвещения и советской школы недостаточно осознана 
п ни в какой мере еще не является общим достоянием не только масс, но к 
многих руководителей». 

«При реорганизации сисіѳмы и школы нас засыпают обыкновенно пре¬ 
мудростью всех времен—идеалистической философией, традиционной Педаго¬ 
гикой и психологией, а также новейшей буржуазной практикой, засоряя ум г 
заволакивая ясные перспективы»... 

•При решении общего и основного вопроса о системе и школе, нас во¬ 
влекают в непроходимые дебри деталей я частностей, заставляя любоваться 
искусственной замысловатостью великого наследства идеологических лабирин¬ 
тов, причем в спутники нашим пионерам прочат знаменитых и известных 
специалистов от педагогики или, что еще более забавно, людей от науки, 
которые о педагогике современности и о реорганизации установившихся ша¬ 
блонов и знать не хотят». 

При установлении единственного пути нрофтехнического образования 
нас пугают узостью п вульгарностью, ссылаясь на бесконечную универсаль¬ 
ность и многогранность личности, и призывают строить школу трудящихся 
на верованиях и чувствованиях ягой универсальной личности, существованію 
которой в нашей земной жизни является пока легендой». 

Наша задача—завоевать и утвердить, как основу н твердыню, проф- 
техническое образование для юношества и социальное воспитание для де¬ 
тей. Через них идет путь к социализму*. 

Если освободить яти тезисы от их риторической оболочки (одна искус¬ 
ственная замысловатость неликого наследства идеологических лабиринтов 
чего стоит!), те получается следующая сжатая формула: единая трудовая поли¬ 
техническая школа есть ретроградная фантазия отравленных идеализмом 
педагогов, не могущих отрешиться рт предрассудков изжитой системы ти¬ 
пично интеллигентских педагогических воззрений, настоящая же система обра¬ 
зования, в точности отвечающая переходному моменту и вытекающая из клас¬ 
совой сущности пролетариата, есть профессионально-техническая. Однако из¬ 
вестие, что получить любую формулу не так-то легко, а в области знаний, 
столь шаткой и сложной, как педагогика, и совсем трудно. Поэтому возни 
кает настоятельная нужда в тщательной проверке хода доказательств 
т. Р я п п о, да и самих этих доказательств. Задача нелегкая вследствие одной 
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особенности диалектики автора «Проблемы воспитания*: с помощью ряда 
полемических оговорок и крепких эпитетов он прнготбвнл отвод против 
любого из наших коптрагументов. В самом деле, если мы сделаем попытку 
протестовать, например, против чорезчур уж неубедительного, при всей его 
безапѳляционности, утверждения, что «созерцание, обобщения, абстракция, 
трудовых процессов—не материалистические тенденции, а идеализм» (пу. 
(> св.), т. Р ннно немедленно обесценит наш протест, указав на то, что наш 
взгляд «есть остаток схоластики и интеллигентщины», а интеллигенция, как 
известно, есть «горшок с винигретом мыслей, имеющих происхождение и на¬ 
слоения от всех веков» (стр. 7), да еще для крепости пристукнет нас цита¬ 
той из «Реформы науки» Н. 11. Блонского. Попробуем почтительно указать 
автору на совершенную бездоказательность его утверждения, что в 15 лет 
у подростка налицо уже «определенность призвания», и на недостаточность 
ссылки на чей то доклад на Обшегермапской школьной конференции на стр. ІГ> 
после того, как на стр. 3 он эту конференцию огулом охаял, и, несомненно, 
подвергнемся отводу хотя бы на том основании, что защищаем взгляды «тра¬ 
диционной педагогики и психологии». Но как ни выгодно при таких условиях 
положение неприятеля, воевать г ним все-таки нужно. 

Условимся прежде всего о предмете спора. Если вести его в плоскости 
практической политики просвещения, то он будет бесплоден: как единое 
и о л и т е х н и ч е с к о е. так и единое н р о ф е с с и о н а л ь и о—т е х пн- 
чес кое образование и полном масштабе в жизнь сейчас неприводимы, так 
как для обоих отсутствуют элементарнейшие материальные и технические 
предпосылки, в если бы т. Рянпо стал нас уверять, что на Украине эти 
предпосылки налицо, и столь горячо защищаемая им система проводится в 
жизнь фактически, а не только па страницах Пути Просвещении» или в 
официальных отчетах Укрнаркомироса, то, при всем нашем уважении к про¬ 
тивнику, мы бы ему не поверили. Когда нет школьных зданий, нет мастер¬ 
ских, йет необходимейших книг я пособий и учителей, которые хоть мало- 
мальскн удовлетворяли бы требованиям новой политехнической школы, когда 
государство принуждено отказаться от центрального снабжения просвети¬ 
тельных учреждений и передать их на довольствие из полумифических, за¬ 
частую • местных средтев», когда роковым становится вопрос даже о простой 
грамотности детей и подростков, то кто же .всерьез решится рассуждать на 
сегодняшний день о политехнической школе? Теперь ко всему , только что пе¬ 
речисленному прибавьте еще огромную недостачу квалифицированных рабо¬ 
чих, мастеров-техников и инженеров для непосредственных нужд производ¬ 
ства, а не только для преподавания в профессиональной школе, да полное от¬ 
сутствие инструментария (не первого попавшегося, а того, который действа 
телыго нужен для учеников с о в р е м е п н о й технической школы), и вопрос 
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• і нрифеес-иошільнотехіііічсской школе, как универсальной панацее от всяких 
социальных неустройстп, можно', нам кажется, Считать решенным не только 
на сегодняшний, но пожалуй, и на посЛе-завтрашний день. К огромному не¬ 
счастью нашей просветительной системы, на какой бы ее форме мы в конце 
концов не остановились, мы должны сейчас, довольствоваться малым: отчаянно 
борясь за сохранение хотя бы элементарных школ, готовить образцы для бу¬ 
дущей школы н на этих образцах проверять и развивать теорию нового обра¬ 
зования и воспитания для лучших, в смысле материиальных возможностей, 
времен. Поэтому н спор о проблеме воспитания и образования в Советском 
государстве» .мы можем вести только в плоскости теоретического обсуждения. 
II здесь прежде всего приходится с недоумением остановиться на первом жѵ 
тезисе статьи. Откуда, в самом деле, взял автор, что как раз «на грани пере¬ 
ходного периода диктатуры пролетариата может быть исчерпывающе разре¬ 
шена проблема воспитания и просвещения», и чем он доказывает столь от 
иетствениое утверждение? Мы добросовестно и несколько раз прочитали статью 
н іпі одного доказательства смелой мысли т. Ряшю не. нашли, если но счи¬ 
тать целого ряда не менее бездоказательных афоризмов, какими он старается 
подпереть основное утверждение. Между тем. ведь совершенно очевидно, что 
и с ч о р н ы в а ю щ е о разрешение какой-бы то ни было проблемы в и е р е- 
ходную эпоху, да еще эпоху революционную, когда сплошь и рядом при¬ 
ходится мгновеній» пермтрадааться и по поскольку раз перетряхивать любой 
методологический багаж, просто невозможно. Тут автор скажет нам: «поз¬ 
вольте, вы не о том толкуете, к слову «исчерпывающе» придираетесь, а не 
хотите обратить внимания на то, что говорится, например, на стр. 6, где я 
настаиваю на том. что Советскому государству нужны прежде всего узкие 
специалисты, чтобы разминалась техника... прежде всего техники, мастера 
«•іюсг» села: где я подчеркиваю, что апологеты единой трудовой общеобразо¬ 
вательной школы хотят подготовить молодое поколение, как универсального 
человека, а сторонники іі|юфтехніічесного образования приглашают под готов - 
ііт. молодежь к производству, к повседневной работе. Н этом суть, а не в 
гом. к чему вы прицепились . Действительно, в только что приведенных 
выдержках со страницы Іі содержится одна из кардинальных мыслей всей 
статьи, причем на 50°/„ бесспорного в ней содержится таковое же количество 
спорного: верно, чт»» Российской Федерации и Украины нужны прежде всего 
узкие специалисты, но совершенію не доказано, что такие специалисты по¬ 
лучаются только в том случае, если общее образование заменяется для пят¬ 
надцатилетиях подростков узко специальной профтехнической школой, и 
просто фантазией автора является утверждение, что мы стремимся создать 
какого-то униве;сильного человека. Ми отличію понимаем необходимость 
-специализации, нас не нужно наставительно поучать тому, что энциклопедизм 
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в наше время превращается в дилетантизм, и мы отнюдь не- собираемся, 
штамповать в политехнической трудовой школе каких-то массовых вундеркин¬ 
дов, а строим свою теорию школы на следующем предположении: для того, 
чтобы молодые люди могли сделаться серьезными специалистами в любое 
■*> отрасли производства материальных и духовных ценностей, они должны на¬ 
чать специализироваться не в 15, а в 17 лет, а до того получить широкое 
общее образование, которое дает возможность выявиться их призванию іг, 
вместе с тем дает им ряд навыков и знаний, каких они в дальнейшей своей 
специальной» жизни могут и не получить, между тем,.как нужду в них испы¬ 
тывать будут». Нот наша формула, и мы осмеливаемся думать, что она прогрес¬ 
сивнее позиции, защищаемой т. Ряппо, и ближе к идеалу школы будущего 
общества, не только общества бесклассового, но даже н классового общества: 
эпохи диктатуры пролетариата, когда государство оправится в материальном 
отношении настолько, что обеспечить своим маленьким и юным гражданам 
возможность получать необходимое им общее образование на политехнической 
основе. Но. выставляй такую формулу, мы немедленно попадем под ожесто¬ 
ченный обстрел тех батарей т. Ряппо, которые сооружены им специально 
для пальбы но таким руководителям просвещения», у которых «живут :ци 
іуши в одном теле». 

Первый оглушительный залп это совокупность нижеследующих сентен¬ 
ций, занявших половину 5-ой страницы. В первом номере настоящего жур¬ 
нала (Путь Просвещения, май 1!Ш г.) мы считали полезным для ясности 
произнести размежевание между двумя системами просвещения: — школой 
идеалистической и материалистической. Эти термины, хотя бы и не точные, 
нее же правильно характеризуют два пути просвещения: путь-интеллигент¬ 
ский, умозрительный, в отличие от пути плебейского», технического. Мы 
совершенно правильно <т. Ряппо слишком торопится с автоквадификацией! 

Г. Г.) отнесли к группе идеалистической школы—средневековые школы, ака- 
(гмии, университеты, гимназии, а к материалистической школе отнесли 
школы ремесленного ученичества, технические средние учебные заюг- 
дення н снециальныі* институты. Мы указали на попытку строить среднее 
между словесной и специальной школой, в виде трудовой школы, называемой 
ныне политехнической общеобразовательной школой. Эту трудовую школу, 
отвечающую скорее народническим идеалам, интеллигентскому сближению 
с народом, нужно отнести к группе идеалистических школ»..Не знаем, как 
іругям, а нам, при чтении этой тирады, право, становилось несколько неловко 
за автора. Начать с того, что во известному правилу элементарной логики, 
обязательной, надо думать, и для т. Ршшо, при всяком делении понятий тре¬ 
буется класть в основу такового некоторый ясный, определенный и единый 
признак. Мы были бы очень обязаны т. Ряппо, если бы он потрудился указан - 
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нам, по какому признаку он произвел свое удивительное деление. Если по 
результатам научной работы, производимой в том и другом виде школ, то 
интересно бы знать, к какого рода «идеализму» отнесет он котел Папина, 
барометр Торричелли, спиральную пружину Гюйгенса, открытие Гальвани, 
периодическую систему Менделеева и Лотара Мейера, х-лучи, уравнения Мак- 
суэла, волны Герца, химические открытия Вертело и Эмилия Фишера, (назы¬ 
ваем первые пришедшие на намять имена, увеличить число которых и сотню 
ріаз ничего но стоит)? Ведь все это вышло из университетов. Если по признаку 
«словесности», то откуда взял т. РЯшю право ставить знак равенства 
между понятиями «словесный» и «идеалистический»? Если, наконец, по при¬ 
знаку «умозрительности», то почему он думает, что раз «умозрительный», то 
непременно уж и «идеалистический»? Разве «Система природы», или *. Человек- 
машина», или «Тезисы о Фейербахе», или, если взять из другой области науки, 
теория относительности—все это не умозрительные вещи? А ведь, «идеализ¬ 
мом» они как будто не грешат. И вот совершенно зря придумав такое, с ло¬ 
гикой находящееся и отношениях враждебных, да и историческим фактам 
несоответствующее, деление т. Ряппо, иичтоже сумняся, применяет' его к 
трудовой школе и без малейшего нрава, угоняет ее в разряд мифических ■ иде¬ 
алистических» школ, да еще, ни с того, ни с сего приплетает здесь - интел - 
лнгентскоѳ сближение с народом» (хорошо хоть, что не «хождение в народ»). 

Однажды зайдя на ложный путь, Т: Ряппо уже не покидает его и на стра¬ 
нице 0 преподносит читателю такое фантастическое изображение идеологии тру¬ 
довой школы: «Идеализация труда, как фетиша, введение учащегося только 
в его созерцание и понимание (хоть убейте, не понимаю, почему так скверно, 
если учащийся научится понимать труд? Г. ГЛ, также к обобщение принципов 
ври посредстве искусственных бездельных манипуляций в одном и другом деле 
ради ознакомления—иными эти шкоды быть не могут,—есть остаток схо¬ 
ластики и интеллигентщины. Созерцание, обобщения, абстракция трудовых 
процессов—все это не материалистические тенденции, а идеализм». Право, нс 
верится, что человек пншрт вес это не в шутку, а между тем это только 
цветочки, за которыми, впрочем, немедленно следует,и ягодки. «Созерцание 
ц умозрение давало проповедников нйрваны-Будду и его учеников, китайских 
философов Конфудзы и Лаодзы, мудрецов Греции, средневековых монахов и 
гуманистов—философов идеализма, Толстого,-—людей, уходивших от жизни, от¬ 
рицающих жизнь, не сопротивляющихся злу, пассивно наблюдающих и созер¬ 
цающих мир». -Здесь. что ни слово, то перл. Попробуем, например, расшифро¬ 
вать суммарный сиподик т. Рятю и получим в высшей степени страшіуіб 
компанию, отдельные члены которой, если бы могли, принялись бы. несом¬ 
ненно, разбегаться друг от друга во все. стороны: в самом деле, представьте 
себе такую удивительную шеренгу, как Будду, Конфуция. Демокрита. Эпи- 
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кура, Думса Скота, Рожера Бэкона, Боккачо, Вивеса, Пиркгеймера, Гутгена. 
Толстого, и останется только руками развести. Исключим из этой почтенной 
братии Будду и Толстого и спросим той. Ряппо: кто же из остальных «отрицал 
жизнь, пассивно наблюдал мир, не сопротивлялся злу?» Особенно досадно за 
Рустена. Воевал покойник в свое время со всякими мракобесами и непротив¬ 
ленцами не на живот, а на смерть, и вдруг ни за что ни про что усажен на 
одну скамью подсудимых с Лаодзе. Нет, не признает т. Ряппо истинности ан¬ 
глийской поговорки: «факты упрямая вещь» и расправляется с ними по- 
свойски. 

Вся эта путаница понятий достигает своего апогея, когда автор прини¬ 
мается громить интеллигенцию и все, что с интеллигенцией связано. Здесь 
все свалено в кучу: интеллигенция, как экономическая категория, интеллиген¬ 
ция, как социальная группа, интеллигенция, как специфический продукт 
схоластической школы, причем читатель бродит среди всего этого как в по¬ 
темках. потому что ясных и точных определений, по обыкновению, усвоен¬ 
ному т. Ряппо, нет, а где он их давать вытаегся, там хтиекаемый своего рода 
поэтическим вдохновением, он преподносит удивленному читателю упоминав¬ 
шийся уже нами выше «горшок с винигретом мыслей»—выражение, которому 
трудно отказать в красочности, ію приходится, к несчастью, отказать в серь¬ 
езности. Т. Рянно хочет доказать, что интеллигенция, по самой сути своей,— 
носительница словесных и бумажных знаний, неспособная к практической тех¬ 
нической работе, и забывает, что к интеллигенции принадлежат ведь и ин¬ 
женеры, и врачи, н химики, работающие на заводах, и агрономы. С другой 
стороны, строя такое умозаключение: школа второй ступени была учреждена 
буржуазией и построена так, чтобы искуственно оторвать ее от производства 
с одной стороны и отгородить от трудящихся с другой, а потому пролетариату 
школа второй ступени не нужна,—тон. Ряпно но замечает, что из данных 
посылок новее не следует именно этот вывод, а, как раз наоборот, получается, 
что школа второй ступени в пролетарском или советской государстве должна 
быть построена на связи с производством и с трудовым населением. Или 
автор думает, что пролетариату не нужна интеллигенция? Вот если бы оп 
стал доказывать, что та интеллигенция, какая есть налицо, за малым ис¬ 
ключением партийных и близких к ним интеллигентов, проникнута буржу¬ 
азной идеологией и пролетариату чужда, то мы с ним полностью бы согласи¬ 
лись, но вывод сделали бы тот. который партия и Советская власть давно 
уже, как не может не знать т. Ряппо, сделали: надо создавать свою, рабоче- 
крестьяпскую интеллигенцию, которая была бы вооружена знаниями на по¬ 
добие буржуазной интеллигенции, но знашш эти преломляла бы сквозь свое 
классовое сознание и применяла бы не во вред, а на пользу своему классу 
и, тем самым, делу освобождения человечества от классовой организации. И 
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совершенно недопустимо то, что делает автор, когда, разделавшись со старой 
словесной гимназией, в чем мы ему препятствовать отнюдь не. собираемся, 
потом, без долгих околичностей, надставляет на место школы—учебы школу 
трудовую, и к ней полностьюотносит все то, что поражает старую гимназию 
или реальное училище. Мы утверждаем, что в статі.е т. Ряшю никаких до¬ 
казательств того, что политехническая школа и старая гимназия—одно и то¬ 
же, нет и, конечно, по самому существу дела, быть не может,, а раз так. 
то инее то, что он говорит об интеллигенции, словесной школе и т. д. пря¬ 
мого отношения в проблеме но имеет. В одном только, пожалуй месте, г. 
конце страницы 5, мы встречаем некоторое подобие аргумента. Говоря « 
том, что трудовая школа есть нечто среднее между словесной и специальной 
школой, автор хочет, невидимому сказать, что те науки, которые изучаются 
в трудовой школе, оторваны от живой действительности и потому превра¬ 
щаются во что-то похожее на словесные предметы старой школы. «В самом 
дело, нельзя же серьезно говорить о том, что для трудящихся существует 
какая то культура и наука вне тех производственных отношений, которые 
непосредственно даны рабочему и крестьянину и известны из жизни». Да. 
пока это было так, но задача в том, чтобы расширить кругозор рабочего иг . 
крестьянина за пределы •■непосредственно» данного, т. к. не только рабочему 
и крестьянину, но и любому человеку, независимо от его классовой принад¬ 
лежности, непосредственно» дано немногое, посредством же науки дается 
многое, и именно потому политехническая школа я должна быть предпочтена 
школе, нрофтехническощисак общему правилу, что зта последняя кругозор 
учащегося суживает и, в лучшем случае содействуя повышению его квалифи¬ 
кации. как живой машины, отрезывает ему путь к постижению тех глубочай¬ 
ших основ научного и культурного творчества, которые выходят далеко за 
пределы всякой узкой специальности. Не да|н>м и сам т. Ряшю, сознавая это. 
настаивает на одновременной с «профтехнизацией» «политнросветизация 
(просим прощения у читателя, но это варварское словообразование не -нами 
выдумано) школы. Но, на наш взгляд, политехническая общеобразовательная 
школа так именно и конструируется, что достигает обеих целей: подготовляет 
в своем питомце культурного и могущего гораздо совершеннее, быстрее и 
лучше овладеть выбранной профессией гражданина советского государства. 
Насколько сбивчива и случайна вся вообще аргументация нашего почтен¬ 
ного противника, показывает, может быті., лучше всего его своеобразная 
манера нравлекатя себе союзников. Каемся, мы не могли удержаться от 
улыбки, когда увидела т. Рцппо, устремляющегося в любую атаку на наши 
позиции с Освальдом Шпенглером и Павлом Петровичем Блонским, в качестве 
подкреплений, на' флангах. Первый понадобился ему для доказательства, что 
і! наше время все должны заниматься техникой, мореплаванием, финансовыми 
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операциями и т. п., а второй для подтверждения обвинения интеллигенции 
е семи смертных грехах. Спрашивается: какое отношение к проблеме поли¬ 
технической школы имеет автор «Заката Европы», задавшийся целью по¬ 
казать, что в круговороте истории закончился один цикл и начинается другой, 
а притом вовсе не тот, на который мы с тов. Ряппо рассчитываем? Предпо¬ 
ложим на миігуту, что различие, устанавливаемое. Шиенглѳро.и между куль¬ 
турой и цивилизацией, правильно, и все же никакого вывода в пользу профес¬ 
сионально-технической школы из этого сделать нельзя, ибо, повторяем еще 
раз, спор именно в том и заключается, что мы уверены, что «цивилизованный 
(в Шпенглеровском смысле) человек выходит из политехнической школы, а 
т. Ряппо настаиваіт для той же дели на школе профессиональной, и таким 
образом вся часть его аргументации, связанная со Шпенглером, вращается в 
порочном кругу. Да, говоря кстати, не пристало, думается, нам с товарищем 
Ряппо, в споре о конструкции просветительной системы Советского Госу- 
дарства, звать на помощь автора «Пруссачества и социализма». Не менее за¬ 
бавно видеть н качестве союзника т. Ряппо и П. И. Блонского. Вряд ли по¬ 
следнему, когда он писал «Реформу науки» и «Трудовую школу», приходило 
в голову, что его полемика с косною педагогической средою, устаревшими 
словесными методами обучения и тою частью интеллигенции, которая могла 
бы быть названа книжною по преимуществу, послужит на пользу защитникам 
профессиональной школы, да еще как раз в том пункте, где он занимает 
позицию, профессионалистам диаметрально противоположную. 

Приведем напоследок еще одно из удивительных открытий т. Ряппо, ко¬ 
торое, к сожалению, сделано на Украине не им одним и, если судить по 
статье, проводится хам в жизнь. Суть этого открытия в том, что во-первых, 
средняя школа есть признак буржуазного общества, и что, во-вторых, понятие 
о преемственности ступененей единой школы есть вредный, Тоже буржуазный, 
предрассудок. «В советской школьной системе эти средние—учебные заведе¬ 
ния упраздняюгпі^Сійшу еще больше, должна быть ликвидирована с и- 
стена ступеней (курсив автора) школьной лестницы». Здесь орять. 
как и всюду, у тов. Ряппо, ложка меду сиротливо ютится в бочке дегтю. 
Мерно, конечно, что старые гимназии были одним из средств держать тру¬ 
дящихся вдали от просвещения, но совершенно неверно, что также обстоит 
или, вернее, должно обстоять дело со школами второй ступени. Верно, ко¬ 
нечно. что, при настоящем положении россурсов населения и материальных 
условий просвещения, немного детей и подростков могут пропускать через 
себя школы второй ступени, но совершенно неверно, что так будет всегда, 
п тем самым уничтожается всякое принципиальное значение положений 
т. Ряппо. А если принять во внимание, что на место уничтожаемой средней 
школы, т.-е. школы второй ступени. Украинская Республика, конечно, ничего. 


> 
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кроме количественно недостаточного, а качественно потребностям современной 
техники новее не отвечающего числа техникумов поставить не может, но 
крайней мере в ближайшее время, то и практическое значение положения 
іти теряют. 

Если подвести теперь итоги ТГ[>едц|»іііштоН нами проведи аргументов 
г. Ряпно, а между тем статья эта напечатана в официальном или. по всяком 
не выдерживающей) ни малейшей логической критики деления школ на идеа¬ 
листические и материалистические и смешав политехнизм с какою-то і абстрак¬ 
цией от трудовых процессов», автор отпес трудовую школу к числу тех заве¬ 
дений. из которых выходят беспочвенные интеллигенты, и отнес без всяких 
оснований. Отрицая трудовую политехническую школу, он заодно отвергает 
и принцип ступеней школы, исходя из того, что якобы ступени эти вызваны 
к жизни засильем буржуазии, между тем как ясно, что и в пролетарском 
государство, и в бесклассовом обществе то или иное деление школы по сту¬ 
пеням будет существовать, хотя бы на основании учета особенностей разных 
возрастов, с одной стороны, и психических склонностей учащихся, с- другой. 
Наконец, самое главное основание, по которому можно было бы предпочесть 
систему профессионально-технического образовании единой трудовой школе, 
именно доказательство преимуществ ранней специализации для создания со¬ 
вершенного гражданина советского государства, отсутствует в статье 
т Ряпно, а между тем статья эта напечатана в официальном или, во всяком 
случае, оффициозном органе и потому является особенно ответственной. Все 
•іти обстоятельства и выйѴ.іи.ш нас заняться, главным образом, имманентной 
критикой афоризмов нашего украинского соработника в дело просвещения, 
отложив критику принципиальную до того времени, когда т. Ряпно подкрепил 
свою точку зрения более солидными аргументами. ~у 

Г. Гордон. 




. 


Материалы по самоуправлению учащихся. 

(Два сода живни 11-іі ступени Школьной Коммуны И. К. Я.) 

Наша Коммуна с самого своего возникновении считала вопрос широкого 
самоуправлении (вернее самоорганизации) учащихся одним из самых основ¬ 
ных вопросов своей работы. 

Сама жизнь заставила обратить на самоуправление серьезное внимание, 
гак как Коммуна не имела почти никакой прочной базы, кроме ноотремопти- 
|мівантюго. загаженного с попорченным отоплением и канализацией дома, куда 
начали стекаться ребята, задача которых и была с момента своего поступ¬ 
ления принять участие в создании «своей Коммуны». Этому содействовал и 
принцип полного самообслуживания, который лишь впоследствии был введен 
в жизненно-приемлемые ргршіг. 

«С момента прихода в школу, рассказывает один из старых учащихся, 
мы сразу были поставлены в условия необходимости устраивать сбою жизнь 
и выносили дохлых кошек из под лестницы, чистили, мыли полы, стирали, 
шили іГт. л. Ежедневно у нас но утрам собирались ассамблеи», т. е. общие 
собрания, распределявшие работу между членами Коммуны на весь день». 

«Я прибыл н Коммуну прямо с фронта, рассказывает другой учащийся 
Гему было тогда 14 лет). Тут же мне были предоставлены материя и порт¬ 
няжные принадлежности, из которых я должен был себе сшить все необхо- 
шхое». 

Такой распорядок жизни (вызванный, конечно, тяжелой необходимостью) 
заставлял ребят и воспринимать мир другими глазами. 

«Меня откомандировал в Коммуну Райком РКОМ, рассказывает третий 
учащийся, и должен сказать, что я не нашел в ней слюнтяев и сметанников, 
которыми изобиловали тогда (« 1949 г.) школы ІІ-й ступени. Живой дух 
Коммуны вливал в вас уверенность в будущее развитие ее. Я поэтому и 
остался в Коммуне». 

При огромном напряжении сил (и при первенствующей (юли ребят в этом) 
Коммуна постепенно приобретала те условия, при которых можно было серь¬ 
езно думать о широкой образовательной работе. К осени 1920 г. I и II сту¬ 
пени Коммуны территориально разделились: коллектив работников значи¬ 
тельно пополнился. Г этого момента Коммуна могла уже думать о сиетематн- 
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чей оо исправит),, а стремление себя оградить, как примерных детей, от 
всякого влияния—нежизненно, так как надо уметь противостоять против 
дурных влияний, последовал ответ, что зто нее будет верно тогда, когда они 
станут устойчивее и крепче, а пока это—обстоятельство, которое нарушает 
их покой, ибо присланная девочка, не, возбуждает чувства товарищества, а 
возбуждает нервы (девочка действительно, как потом оказалось, была из ряда 
проституирующих детей). 

Таким образом постепенно росло самосознание молодежи. Нередко она 
впадала в унывно при появлении новых элементов, которые трудно было 
приспособлять к. своим заданиям и условиям, постепенно переводить их с 
усвоенных привычек на новую жизнь. Нередко молодежь впадала в край¬ 


ности в мерах взыскании, но чаще всего они умела растворить пришлые 
элементы в себе, или выявить их, дать им То направление, которое соот¬ 
ветствовало их внутренним стремлениям. (, особой заботливостью и хлопо¬ 
тами несколько мальчиков, стремившихся и юнги на пароходы, были от- 
правлены о морскую школу, ребята, стремившиеся на заводы переведены 
в школы фабзануча и т. д. (' ростом сомосозванші росла тревога за будущее, 
стремление к какой-то серьезной подготовке к будущей жизни, стремление ; 
профессиональной подготовке. Трудность постановки педагогической работы при¬ 
водила ребят иногда н полное смущение, как и представителей Гсбоио, руково¬ 
дивших работой этого учреждения. Однако, по мере того, как определялись 
интересы, появлялся индивидуальный способ подготовки к тем учреждениям, 
куда каждый был склонен. Группа ребят задаласі, целью 1 (тать инженерами, 
чтобы суметь принять участие п хозяйственном строительстве страны и с 
большим упорством, усиленно занимаясь, поступила на рабочий факультет 
при Технологическом Институте. Другая группа пошла на подготовительное 
отделение рабочего техникума, третья группа, считан необходимым сразу ак¬ 
тинію вмешаться в политическую борьбу, рассеялась по совпартшколам. 
Два мальчика, наиболее одаренных, прошли строгие требования коллоквиума 
в высших заведениях: Института Народного Образования и Коммунистичес¬ 
кого Университета. Все эти подростки—не только дети рабочих, но и сами 
принимали участие в производстве в ранних леу и только за сокращением 
штатов в период экономического кризиса перешли в ряды безработных. Лл 
та года своего существования при очень плохой педагогической работе, 
совершенно случайного характера, городок выпустил около ВО подростков 
в разные учебные заведения средние и высшие. В настоящее время па тер¬ 
ритории городка проживает около 100 подростков, идущих и занятиях на¬ 
равне с школой 1 -ой ступени (украинской семи,веткой) и двумя классами 
нрофтехшіческой школы. Здесь считаю нелишним отметить тот факт, что 
псе нападки и страхи за потерянное время, потраченное па хозяйственные 
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работы, трудовые процессы, на вопросы клубной жизни, не имеют никакой 
почвы под собой. 

Привычка и умение работать переносятся и на умственный труд, когда 
он подростку интересен, и когда этот последний сознает его необходимость. 
Лучшим примером являются те ребята, о которых я говорила выше и которые 
сейчас, учась в учебных заведениях, везде умеют работать с особой добросове-, 
стностью п усердием. 

Несомненно и то, что если бы с ребятами данного городка была бы про¬ 
ведена систематическая педагогическая работа, достижение было бы значи¬ 
тельно больше н сохранилось бы много юношеской энергии при преодолении тех 
наук, без которых невозможно образование. Совершенно естественным путем 
в течении двух с ішлнзішой-годичной работы городок пришел к оформлению 
своего учреждении в определенный тип учебного заведшія. Когда прошла пер¬ 
вая полна неопределенности настроения, когда создался прочный и постоянный 
состав юношей, нерп городком стала задача ориентироваться на какой либо 
вид образования. д.ш того чтобы выйти квалифицированными рабочими. Две 
стороны нашей хозяйственной жизни особенно интересовали подростков: 1) про¬ 
изводство тяжелой индустрии, 2) сельско-хозяйствмшші работа. При городке 
создали сельско-хозяйственную школу, а товарищей, интересовавшихся тяже¬ 
лой индустрией, перевели в дом подростков с іш іустрішыю-техшіческой шко¬ 
лой в Харьков. Дом этот возник тоже под давлением и напором подростков го¬ 
родка, стремившихся к индустриально-техническому образованию. На половину 
он ими заполни. Оба учреждения сохраняют между* собой большую связь, а 
также с теми подростками, которые ушли в другие учебные заведения.. Все 
они чувствуют себя с городком связанными и к нему в свободное время стре¬ 
мятся. Городок с особой внимательности) и нежностью заботится о тех товари¬ 
щах, которые учатся вдали от него, всячески старается их поддержать матери¬ 
ально и морально в трудных условиях пролетарского образования. 

Разумное использование духовной и физической энергии выбитой усло¬ 
виями мировой войны из колен молодежи создаст рабочему классу кадр наслед¬ 
ников, способных продолжат), начатое им дело строительства пролетарского 
государства. 

И) Свет. 


К вопросу о том, что представляет из себя современ¬ 
ная молодежь. 

Наблюдения и переживания последних лет накопили не мало сомнений 
в педагогах, желающих осознать живой человеческий материал, над которым 
они экспериментируют: сомнения выросли в целый вопрос: знаем ли мы 
летев, но детей .вообще, а тех, с которыми живем и работаем в данное время. 
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До сих нор мы подходили « гои. имея в своем активе воспоминания о 
собственном детстве, некоторое знание детской психологии и наблюдения. 


накопленные в годы педагогической практики. Но воспоминания наши, хо¬ 
рошие книги и стал,и и Вестнике ВоспитанииСнобцдном Воспитании, 
и других журналах относились к детям, нмростаншнм и развивавшимся до 
войны и революции. Ми взрослые люди на наших глазах стали не те. 
какими мы знали их и былые годы,—что же нужно оказать о детях, про¬ 
ведших годы самой сильной восприимчивости и искрящейся любоэнатель- 
іюстіі в обстановке революции, иеретасоваввіей человеческие существа, изб >- 
[хщшшіей быт и поставившей в порядок для переоценку всех ценностей. 

Нет семьи и вот. конечно, ребенка, мимо которых прошли события по¬ 
следних лет. но врезавшись в их бытие острыми углами. 

Предо мной истает образ тоненькой, хрупкой Кі-летней девушкн-ноі 
ростка: прозрачная кожа, задумчивый взгляд и срывающийся, трепетный 
голос: ее прошлое—жуткая эшшея: скрываясь от белых, преследовавших не 
только ее отца, видного политработника, яо всю семью, она провела две 
недели в тайге с матерью и младшими ребятами, интаясь одними ягодами: 
когда восторжествовала красная власть, они возвратились в город, куда приехал 
отец после двухлетней разлуки, мирное житье продолжалось недолго—через, 
месяц отца посылают в другой город. Вся семья едет с ним па пароходе п<> 
Иртышу; на одной пристани пароход подвергается нападению белых, высле¬ 
живавших ее отца; омжценный пароход берут с бою: ее отец заперся с семьей 
в каюте: взламывают дверь, спастись ему некуда,—на глазах близких он 
убивает том. 

Тут же, в нашей школе, мальчик, которому пришлось и ІТ лет пережить 
испытания, которых ііе найдется в опыте многих взрослых: его отец был 
расстрелян при нем же; на спине своей новее он его домой: мать сошла с’умл. 
тогда он нашел офицера, по приказу которого был расстрелян его отец, и 
убил его выстрелом из винтовки. 

Йот прошлое наших ребят. «У каждого свои егп, повесть». Одна девочка 
так описывает самое яркое впечатление своего детства: Отец сидел и тюрьме, 
Разгово]іы о тюрьме слышались часто. Мне было тогда 8 лет. Однажды по¬ 
ехали на свидание. 1і комнату ввели человека с большой бородой, худого и • 
оборваішого. На руках и йогах звякали цепи. Измученное, бледное лицо на¬ 
поминало скорей мертвеца, чем живого. Большие глаза смотрели на меня 
е грустью, из них катились слезы. Это был пана, 'і года прошло с тех фор. 
как он, веселый и здоровый, играл со мной. Того ,ваиы здесь не было. 0гец 
взял меня на руки. Холодные цепи ужалили меня. Серая темная комната 
давила. Я озиралась, искала в ком-нибудь поддержки. Глаза мои столкнулись 
с хмурым лицом надзирателя. Прошло несколько минут, и надзиратель по - 
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цедил: •Свидание копчено». В моей душе оборвалось что-то. Я поняла, что 
сейчас уведут отца туда, за решетку, где так трудно жить' и дышать. Нена¬ 
висть рано проснулась во мне. Чувство мести заговорило. Я хотела мстить и 
бороться против этих людей». 

Таковы впечатления одних. У других (таких в нашей школе 50%) іюли- 
гелей лет, и потеряны они при более или менее исключительных обстоятель¬ 
ствах. У третьих семья рассыпалась на мелкие осколки, затем попытались 
сформировать ее снова с переменой действующих лиц, в результате: < у мена 
то мамы и дна папы»,—острят бравирующие своим безразличным отноше¬ 
нием ребята: а иные страдают затаенно и глубоко. 

Жизнь сделала их так непохожими на нас в том же возрасте; выносливые 
а закаленные, недоверчивые и замкнутые, практичные и долевые, они все же 
совсем юные с их чутким самолюбием, жаждой яркого и ^обыкновенного и 
боірым идеализмом. У мена возникло сильное желание оформить в законченное 
целое отрывочные беседы с ними, касающиеся их настроений и миросозер¬ 
цании. Привычный способ анкетировании пришлось поставить так, чтобы не 
• юкпрбнть их щепетильности, не допускающей чужой либокышій глаз г. 
тайники личности: анкеты были анонимны и писались вне класса. Но желая 
пропитать их сознанием общественного значения анкеты, я считала нужным 
іфедуігредить о гом, что общие выводы будут опубликованы. Это обстоятель- 
ство я содержание ііоіірік’оіі вызвало в них серьезное, вдумчивое отношешіе 
к анкете, усиленное суб’ектітііой значимостью ео'для некоторых: «Когда я это 
писала. . говорит одна анкета,— многое мне приходилось выкапы¬ 
вать из самых глубоких недр моей іуліи: о многом и не думала раньше и 
вполне узнала себя лишь теперь». 

Анкета была проведена в группе из ‘Л учащихся, оканчивающих весной 
будущего года школу 2-й ступени: возрастной состав ее колеблется между 
15 и 18 годами (сильно преобладают 17-летние): специальный состав: около 
60% интеллигентов (из них иолошша—дети ответственных работников, 
старых партийных деятелей), 20% крестьян, детей пролетариата но имеется 
Из 15 ребят, имеющих родителей (часто одного лишь), 5 признают суще¬ 
ствование духовной связи с ними (у четырех из лих мать с высшим образо¬ 
ванием). Ответы остальных нарисовали знаменательную картину состояния 
современной семьи. Одна анкета пишет: В раннем детстве я сильно любила 
мать. Я хотела ее ласк, хотела чувствовать, что мать живет мной. Но увы. 
дли меня у нее оставалось мало времени. После ареста отца она работала 
с ут)»а до ночи, получая грошовый заработок, едва дававший нам существо¬ 
вать. Сверх того, она вела партийную работу». 

Изменяются обстоятельства, у матери появилось свободное время: II'. 
привыкшая жить одна, своей жизнью, бел ласк и материнского тепла, я ди— 
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чімась ее. . Странно водить глаза, ласково и заботливо смотрящие на меня. 
Становится неловко и я ухожу куда иибудь» (и. ]). Вот другая анкета: с Мать 
уходила на работу на 'целый день, а нас, малышей, оставляла іі запертом 
доме одних. Часто мы не могли даже найти себе что-нибудь поесть, и. забив¬ 
шись и темный угол, плаката до тех пор, пока не засыпали на Том же ме¬ 
сте» (н. 21). 

Революция расколола не одну семью, непрочно сцементированную при¬ 
вычкой и бытовой рутиной. Процесс этот изображен « одной анкете: «В семье 
я чувствовала себя какой-то стиснутой, я начала чуждаться людей, и начала 
углубляться в себя. Я видела, что то же чувство испытывали* и братья и 
сестры—вся семья. Наша—крсгтьяшш-ромес.тошшк, был с тифным харак¬ 
тером, со старыми и странными взглядами. Раздвоение уже тогда чувствова¬ 
лось. Но никто не говорил ничего. Все молчали. И вот настал розкцй перелом 
в нашей жизни; гроза, которая давно' уже висела над семьей, разразилась. 
Итог ифелом принесла с собой .революция. Начались в семье раздоры, ссоры 
на почве расхождения во взглядах, а тут еще наступил голод; раздоры окон¬ 
чились полнейшим разрывом» (и. 22). 

Распад семьи принимается •нашей молодежью, как неизбежный фазис в 
эволюции человечества; некоторых, наверно, удивил мой «опрос і> близости 
•• родителями: с люди разных веков л разного миросозерцания—какая же воз¬ 
можна связь», (и. (>3. Или: сесть отношения дочери к любимому отцу и 
любимой матери и тоіько» (и. 9). Только 9 человек вспоминают; о детстве 
і' удовольствием, для других оно—отравленная чаша или так глубоко изме¬ 
нились они, что и как будто только сейчас прогнулась и живу» бн. 13). 

: Воспоминания детства напоминают прочитанную книгу» (и. (і). У них 
нет семьи и те, кто жалеет об этом.—такие, конечно, имеются среди них—- 
предпочитают таить сожаление. И ответы звучат равнодушием или тоской, 
чаще первое. 

Зато с каким іюд'емом говорит они о школе. Страстно люблю школу»,— 
пишет мальчик (и. 20). Школа—„мое больное место» (и. 17).}—«Сейчас 
ишола—самое дорога* для меня на свете» (и. 8),—пишет человек, имеющий 
семью. «Школу люблю и раньше мечтал о такой школе (и. 18)1 Диссони¬ 
рует лишь одна: «Люблю ли я школу, но знаю, «о потом случае, опа мме 
нужна, я беру у нее то, что считаю для себя необходимым».—слова девушки, 
вся анкета которой дышет крайним эгоцентризмом. 

Они охотно рассказывают о том, что дала им школа: «Школа 'Повернула 
мою жизнь па другой путь, я научился работать, общаться со всеми. Вообще 
старая школа но дала бы всего, что я получил и подучу от нашей» іи. 19). 

Как только я поступила сюда, Ія но сразу разобралась и тех задачах и 
целях, которые намечала, и к которым стремилась школа, я не могла оценить 
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все сразу. Затем, приглядевшись и взвесив все, я увидела много очень хоро¬ 
ших сторон школы, влилась в общую массу, в эту дружную, тесно связанную 
общими целями коммуну. Конечно, о школе я сужу, наверно, не беспри¬ 
страстно, но эта школа—моя спасительная пристань, которая вновь воскре¬ 
сила во мне желание учиться, развила стремление вперед, ко всему выс¬ 
шему. лучшему. Если бы на своем пути я не встретила этой школы, я не 
могла бы продолжать свое образование, потому что но встречала такой школы, 
которая всецело завладела бы мной н вселила в меня хорошие чувства. Школа 
'•тала моим вторым домом, и насколько здесь я себя чувствовала хорошо н в 
• 'ііюшениях с. товарищами и с педагогами, настолько в то время была я в 
плохих отношениях со своими домашними. Теперь я отделилась от них и со¬ 
всем примкнула к школе. Здесь я отдохнула от неприятных воспоминаний. 
>т тяжелых переживаний» (и. 23). 

К тем же выводам приходит другая: 

И попала в школу с совершенно спутанными мыслями, с расстроенными 
червами, истрепанная жизненными волнениями... Мне школа очень много 
шла. Она дала мне большее нравственное развитие, я глубже стала во все 
ш.шдываться. она укрепила мои-взгляды. Я стала заглядывать в самое себя 
: нашла много недостатков. Поэтому я нее сильней и сильней люблю 
школу • (и. 22). 

Г иной стороны подошла к теме третья: 

• Здесь сосредоточивались все мои интересы. II чувствовала, что развер¬ 
тываюсь. I! первый раз в жизни я познала, что я нужна другим. Я вносила 
маленькую ленту в создание школы. Мне хотелось работать и отдать все 
'•илы школе. Здесь научилась я жить для других, не думая о себе . (и. 1). 

\ нал из—отрадный для нас, апологетов социального воспитания. II един- 
огненный. Почему же никто больше не обмолвился ли словом об этом осиов- 
.юм моменте в школе-коммуне? Мотивы анкеты 19, 23 и 22 дают, мне ка¬ 
жется, об'яснение такому странному умалчиванию. Не получив от детства- 
•чютлых воспоминаний, норемеігив шчтіьк»' школ, изверившись в возмож¬ 
ности получить образование, утомленные от разлада с семьей, они обрели 
и школе-коммуне именно < спасительную пристань ; а скиталец, согревшийся, 
законен, у очага после долгих испытаний, расскажет прежде всего о своих 
злоключениях, а потом лишь попомнит о товарищах, которым он почт в беде. 
Да. чувство самосохранения изощрено в наших ребятах: такими станопятоі 
все много испытавшие люди. 

Глубокая привязанность но мешает видеть недостатки школы; люди этой 
формации носпосбоны любить слепо. Помимо мелких дефектов, некоторые 
указывают, как на пробел в жизни школы, на «недостаточное взаимное ио- 
іиманіго и унажоші" -личности» (и. 3). Закаленные самостоятельной жизнью. 
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чуждые мягкости. они ч;ісго причиняют болг. споим шінриіцам» (н. 1). «Бы- 
мает у некоторых наплевательское отношение к товарищам, да и вообще к 
людям, что и вомімуно ни в коем случае не должно быть» (и. 2). «Ребята 
оиюснтеи друг к другу недостаточно чутко» (и. 15). «Мало \ нас душевной 
близости, не умеем мы подходить друг к другу и сильно развит наш мелкий 
эгоизм*. 

Юность не понимает етшсдашш и презирает страдающего, отождествляя 
скорбь с. слабостью н малодушием. Стремление к законченности, гармонии, 
совершенству (Выливается у нее и моехшцеиие силой, уверенностью в себе, 
твердостью: ведь борьба—стихия юности. 

И в покой и и старой школе господствует культ победителей: новая школа 
отличается в атом отношении от старой лишь тем, что там преклонялись 
пред физической силой, здесь импонирует сила характера, но по неумении. 
подростков отличать'золото от мишуры, часто героем для нередко становится 
тот, кто кпутрічшюю смелость подменивает развязашюстью, уверенность г. 
себе—самоуверенностью, насчч>йчігВость— ^дерзостью. Натурам, склонным к 
челіШХоліет, утонченным, лирическим приходится порой тяжко в детском 
коллективе (только ли и детски.?). 

Бывают минуты, когда и жизнерадостные, аксиапсишіые личиоеш чув¬ 
ствуют душевный озноб в такой атмосфере: тогда появляется потребность 
в близком, все понимающем человеке. О «жажде друга» говорит все, кроме 4. 
имеет его лишь один. Жийут в постоянном контакте со сверстниками, ппешію 
спаянные, а внутренне одинокие и не могут сблизиться, потому что' недет¬ 
ское. прошлое вытравило в них доверчивость, а ранняя зрелость научила охра¬ 
нять душу от неловких прикосновений: «Хочется с кем-нибудь поделиться, 
посоветоваться, но боишься, что не так поймут, по так отнесутся, Воэтомѵ 
о такие минуты прибегаю к бумаге и карандашу» (и. 23). 

Автор прибавляет, что он то всеми в хороших отношениях. Это признать 
но единично и характерно. 

Внениго ребята живут дружно: женскому элементу совершенно; чужды 
былые попадай гимназисток, их любимое выражение: «Я с ней в ссоре» ни¬ 
когда не услышишь у нас. И слезы—необычное явление. Но каждый имеет 
свою скорлупу,—я говорю о старших,—куда прячется в минуту тоски. Они, 
достаточно [избираются в людях, чтобы, составив идеальный образ друга, 
глубокого, чуткого, мудрого, не найти его; тогда они предпочитают: совсем 
обойтись без него» (н. 10). - Люди так разнородны, одному не понять Другого. 
Искать поддержки... А чем другой поддержит? Кроме голых фраз утешения 
ничего. Человек должен бороться сам со своим плохим настроением. Друг не 
нужен (я. 1). «Как-то лучше, что есть недоступное никому, для тебя до¬ 
рогое; (и. 5). Также про себя и для себя решили они пмірие и будущей жизни 
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І і!. ясно отчеканивая слова о призвании, не хотят даже в анонимной анкете 
назвать его, свое признанно. Из 24 голы,о X колеблются, остальные дают 
категорические ответы: три года, как выяснил свое ирішаяие»,- —пишет 
17-летний юноша (и. IX). Никогда не откажусь от него (и. 2). ' Если 
• могу осуществить свое нріываиие. буду удовлетворена - (и. 23). «Буду 
гчастлнва, когда увижу результаты своей работы» (и. 21). И голове ясная 
картина будущего. Я вижу себя той, которой буду. Достижение цели—год¬ 
ная задача моей жизни. Женщина не говорит но мне. мужа и семьи и пока 
го хочу» (и. I ). 

0 личном счастье—в обычном смысле слова—говорят двое (и. 4 и !)). 
В одной анкете даже сквозит презрение к счастию: Я жду от жизни хоро- 
игего (подчеркнуто), но ею счастия» (и. 17). 

Иному постороннему наблюдателю покажется, что я выставила какую-то 
школу -одаренных детей»: юноши 16—17 лет наметили ясную линию жизни. 
Такая определенность составляет привилегию таланта, в котором призвание 
бурлит и рвется наружу Г 

Нет. это обыкновенная школа, в группе, писавшей анкеты, отсутствуют 
не только таланты, но даже блестящие способности. Слово 'Призвание» в их 
устах идентично делу». Они вступают в жизнь с неуклонным намерением 
(елать дело, работать, стать человеком», способным приносить пользу, а не 
ЛИШНИМ че.ютчюм. ( Я. 22 ). , 

Русская дореволюционная мо-юдежь в 16—17 лет мечтала о славе и под¬ 
вигах, а выходили из них (вспомним Чехова) несытые чиновники, неумелые 
врачи и проворовавшиеся инженеры. 

ё современных іетей революции трезвость рабочего, чувствующего 
стоя приставленным к винту огромной машины, именуемой трудящееся чс- 
.мвечіч'тво . Для удовлетворительной жизни в будущем я должен жить в 
обществе и работать над применением новейших тіюретіічегкнх знаний і; 
технике» (я. 18). 

Их ответы не могут быть иными: темн русской жизни не позволяет гре¬ 
зить: на смену уходящим и отжившим требуются молодые работники с мето 
іичеекн мыслящей головой, острым взором и умелыми руками. Вполне есте- 
ственеи практицизм, нащупываемый как в их намерениях, направленных 
на будущую жизнь, так и и ответах, касающихся отношения к материальным 
благам. 

Никто не говорит о презрении к ним <е каким гордым величием отрицали 
мы их когда-то); только сдав вполне равнодушен Лі ним (19). Все остальные 
расценивают их иначе: «Материальные блага очень тесно связаны с пела? 
сериальными» (и. 15). 0ш( нужны для поддержания нормальной духовной 
жизни» (н. 3). Ценю их постольку, поскольку в них нуждаюсь, но много 

8 * 
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«' них но думаю (и. 8). Ценю но матѳршыідао блага, а материальны** 
удобства и материальную свободу- (и. 6). ; " 

Духовные запросы их также выявляют сознательное усвоение возмож¬ 
ностей. представляемых окружающей обстановкой и культурой. Как далек" 
ѵпыи от былой женщины наши девочки, из которых 60%, на вопрос: ищут 
они в книге знаний пли эмоций, отвечают, что из чтеготя они ^ерпают то 
и другое, в зависимости от настроении и цели, которая приводит их к клиге. 
Одна анкета формулирует это так: 

Уставшая от физической или умственной работы, я в чтении ищу эмоции; 
х.ч мой скучает—я ищу расширения знаний. Иногда под каким-нибудь на¬ 
строением мне хочется пережить что-то сильное, пережить по книге* (и. 11. 

Иге говорят о влечении к красоте в природе и искусству. - И лесу, в иоле, 
горах я чувствую себя сильной физически и духовно. Природа воодушевляет 
меня и мне.хочется спорить. На искусство я смотрю с точки зрения дости¬ 
жений. Достижении волнуют меня» (л. 1). Двое отмечают, что. становясь 
старше, сильнее любят природу. Крестьянский мальчик говорит: В детстве 
увивался природой, но в годы войны совсем не обращал на нее внимании. 
Голыш в нашей школе лробу.ш.ня-ь чувство лис.шждеішя не только природой, 
но и искусством-- (и. 18). Интересны словиУаіжеты (и. 6): Красота в при¬ 
роде доставляет наслаждение. шібгда радость, очень здоровую ;и свежую. 
Красота и искусстве часто заставляет страдать, это единственное наслажде¬ 
ние. страданием . Характерно признание мальчика: -Красота во всех ее пр*>- 
ііглениях доступна Ае, и. если и прикидывался иногда отрицающим ее, то 
голько из желания порисоваться» !(л. И). 

I! противоположность горячности, ,с которой выражают они стремление 
красоте, как лаконичны и холодны их ответы о .религии. 

Только 4 (и. I. 20, 16. 15) находится еще в фазе интереса к религиозным 
вопросам, остальные 20 совершенію индифферентны, при чем 7 из них прошли 
сквозь борьбу и сомнения. 

і утешительной ясностью ответили ребята на вопрос об отрицательных 
•юртах характера (каждый и себе) и способности бороться с шічи. Апофеоз 
активной воли, воздвигаемый революцией, отразился на их воображении: 
слабость іюли отмечается чаще всего (« 9 случаях), как дефект, препятствую¬ 
щий правильному развитию личности. Жестокость и оттошепии к товарищам, 
отмеченная по другому поводу теми, кто от нее страдает, остается вне іюли 
арония ее носителей. Только двое (н. 1 и 7) нашли ее к себе. 

Кдшюдуішіы все н уверенности, что человек -может сам себя воспитывать. 

Для этого требуется выдержка и вера в себя <и. 221. 

!І человек определеіЬю заявляют, чти производили опыт на себе и до¬ 
стигли результатов. 



•ѵх . 
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Наконец, подошла я н к вопросу, о котором приходилось вести продолжи¬ 
тельные беседы, но н анкете ему уделено очень мало места, только два штри¬ 
ха: «Пережили ли они состояние влюбленности и, если нет, думают ли .■ 
любви, и, во-вторых, какое чувство вызывают в них люди с сильно выра¬ 
женным половым инстинктом? • 

Сознательно эта область не была мной вскрыта более глубоко: меня уде, 
живали опасения, что детализированная постановка вопроса заставит встрі 
ненуться тех из них, у кого инстинкт мирно спит пли пребывает н подсозна¬ 
тельных тайниках души. Оказалось, что из, 24- -9 испытали то, что оіш 
называют «только увлечением»; 6 хотят испытать настоящую любовь, по 
• и протіш нее. в нашем возрасте» (и. 18). 

Двое пережили глубокое, восторженное н мучительное чувспю. Анкет., 
н. 8 пишет: Я испытала сильную любовь, но только чувственную. Талей 
любви мне не хотелось бы снова испытать, а настоящую, где люди любят не 
голько за физическую красоту, мне хотелось бы пережить, то только не сей¬ 
час, а вообще н жизни». Как ясно выступает муть, оставшаяся от чувствен¬ 
ных переживаний в молодой душе, которая сумела их преодолеть. Двое вы 
ступают, как противном любви по существу: «Любить не умею и не хочу 
Гн. 3): а 15-летпий мальчик произносит тираду протип любви: «Любовь—одна 
на трех зол, посланных богами человеку—это говорил еще Заратустра и Ницше- 
Каждый влюбленный—-несчастнейший из смертных. Бели я когда и был 
влюблен, то старался подавить в себе это чувство. Человек с сильной волей: 
не может влюбиться» (и. 7). 

і 

«Люди, у которых полотой инстинкт сильно выражен, противны мне фи¬ 
зически. Эти люди приближаются к животным, у которых половая жизнь— 
все. У них нет силы воли сдерживать себя, а человек без силы воли—по 
человек» (и. 11. 

-Они мне пропиты, но разумом я говорю совершенно другое» Ін: 17). 

Должно быть, это—глупо, но к тагам людям питаю отвращение» (н. 231. 

'Іаковы же и ответы мальчиков: «Эти люди вызывают во .мне гадливое 
чувство» (а. 1.—«Такой человек неприятен и даже нетерпим в обществе, но¬ 
вообще, как человек, он может быть даже хорошим, в сущности, чем он ви¬ 
новат, что природа его создала таким» (и. И >. Только одни мальчик пишет: 
«Во время возбуждения я сочувствую человеку, который страдает тем же. 
Но в спокойном состоянии я отношусь к ним с презрением, віідя в них скотоп. 
а пѳ людей» (и.20). 

Так чувствуют эти 16— 17-летішѳ девушки и мальчики) здоровые; физи¬ 
чески развитые и получающие естественно-научное образование. 

А между тем вспоминается слышанный мною в трамвае разговор навеет- 
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дюго п Москве врача, который рассказывал своему собеседнику об -единой 
школе: Там девочки живут поочередно с мальчиками . 

Удивительный знаток юношеской психологии—этот врач. Духовное зд"- 
|ювье чувствуется и в ответе на вопрос, испытывают ,щ <>ші радость жизни. 
Только в одной анкете недоуменный отпет: Мне странно, что п 1 С. лет я не 
чувствую радости жизни (іі. 9). 4 человека испытывают «о чувство иногда. 
17 человек ярко пишут об этой з|тции: «Особенно чувствую радость жизни, 
когда коси] или мам красоту в природе и искусстве*. «Если бы не существо 
пало во мне радости, не. существовало бы и меня» (я. :1),—- Человек, не чув¬ 
ствующий радости жизни, но должен'жить» (и. 18).— «Радость жизни безу 
слоит чувствую. Даже к самых ее маленьких 'проявлениях <н. 13І). —'Я чув¬ 
ствую ее не только и себе, но но всей природе и людях (и. 8)1 

Особенно восторженно говорит(одна: Я чувствую радость жизни, находя 
ее н людях, и природе, я приобретениях туки н искусства; наконец, но мне 
самой кипит и «грает жизнь: я чувствую, что я живу и не хочу расстаться 
с жизнью (н. 2). 

Мало расходятся они друг с другом и в отношении к коммунизм). Из 1 о 
членов I*. К. С. М. К) говорят " том. что продумали свое мнение оікоммѵнизме 
и считают его неизменным. Только Я поступили в ячейку автоматически, под 
влиянием внешних условий. 

• ' коммунизмом одна анкета связала допрос о вере в человечество: 

Коммунизм— -вера іі человечество. Я глубоко верю в великую .будущность 
«юловвка» (н. ё). 

15 анкет дышат пианов верой в человечество (остальные либо не отве- 
дили на этот вопрос, либо но нашли еще, ііо их словам, окончательного от¬ 
вета): «Верю, в противном случае покончила бы с собой» (и. 17). 

Когда теряю эту веру, чувствую страшную пустоту Си .15). 

Верю, не отдавая себе в атом отчета.* (и. 20). 

Человек идет, непрерывно^развиваясь 1 , к идеалу (и. 22). 

«Чем больше и знакомлюсь с культурой, созданной человечеством, тем 
ітльше верю в него» (я. 4). 

Молодым задором веет от слоіі: Человечество вдет вперед рромадными 
шагами. Оно может сделать все, год себе наметит. Долой с дороги, челеве- 
чшнки пессимисты, человечество идет вперед (и. 1). 

Так Заканчивается эта анкета в такими же словами хотелось бы мне за¬ 
кончить свою статью, так как дсарфдша в целом внушает мне бодрость и веру 
и подрастающее поколение. Для этого достаточно мне вспомнить результаты 
такого же обслодовашін. произведенного мной два года назад на юге, среди 
учащейся молодежи йодного курорта, переполненного беглецами из красной 
Москвы п Пет|юграда, 
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Размеры статьи но позволяют мне цитировать их ответы, ію сопоставление 
приводит к выводу, что между ними и той молодежью, с которой я теперь 
работаю, лежит как будто целая историческая эпоха) 


Эти глядят вперед, верят в будущее и свои силы и сознательно готовят 
себя к трудовой жизни; те топчутся на проторенных дорожках, находясь во 
власти неизжитого фетишизма, испуганно шарахаются от суровой жизни и 
« мутно рисуют в воображении будущее, когда все успокоится ди пойдет в 
сіюю колею». 

Причины такого контраста кроются | конечно, не ію влиянии школы, кото¬ 
рого не следует преувеличивать; и частіюітн наша школа работает лишь 
і регий год: всю ребята выпускной группы припыл к нам уже не детьми, а 
; человек из них поступили лишь год назад. Русская жизнь, бодрящий дух 
революции и (чі деловой, рабочий уклон—вот. что ощущается и их словах. 

II" достаточно вспомнить теплоту и. чувство глубокой привязанности, с кото¬ 
рыми они оценивают влияние школы, чтобы признать, что новая школа 
сумела за одіш- ша года внести твердые устои в пасгроедгне-молодежи. укре¬ 
пить их аыю к труду и веру в свои силы.—чего старая школа но могла 
сделать .да 8—9 лет учебы. 

На «сновании оп|ндса группы в 24 человека, нельзя. ноиеядю. дать пол¬ 
ный и всесторонний ответ па вопрос, что представляет из себя современная 
молодежь. 

Моей целью было именно поставить этот вопрос, существонживаисный 
в переживаемую вамп эпоху. 

* О. Лечтпсккер. 

I * ! / і 

Замоскворецкий Клуб Рабочей Молодежи 

(Іі попроси о юношеском движении), 

Материалы 

‘I с удыіиетво, рением хдодт чишстатлровать,! что ляегушы новым фалле і 
и культурной работе-: бреда молодежи іюямдлагь организующая волна 
дакаю жданных сил, устрем.ыдюшдюгя на фронт воедшчннш и просвещения 
самих себя в товарищей. Дддіженпе изнутри молодежи растет.—« на греб 
не дюлим юзметнюигя дип'орегные щеп. новые учреждении, «евидаюньге 
еще работники. 

Г этой точки зредпыд л хізіу передать лиечптленпг о «Эаімоскворецкооі 
Ценгральпохд Клубе Мелодідо» в Меюкве: клубе, осшшаннш .двумя «ра 
бочігмл-юношгюш. л 1 и короткое время достлч’Шем зшоштел-ьвого раадштдги; 
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Кроме того, можно было констатировать рост интереса у некоторых групп 
учительства к этой работе; по французской поговерке: «І/арреіН ѵіепі сл 
ігеепцеапи. Я ужо не говорю о том, что эта работа об’едогаяла учителей, си¬ 
девших в холодных темных комнатах в деревне, не имевірх никаких по¬ 
собий под руками. Мне кажется, учитель мог бодрее работать, опираясь на | 

коллективное одобрение его метода, зная что он применяет правильно и что ! 

нет. Когда я на уездной конференции сделала перечень работ по всем воло- ! 

стам, то не трудно было заметить, какое удовлетворение получилось у аудито¬ 
рии, и один из школьных работников сказал: «я с удовольствием прослушал 
доклад о том, какую, оказывается, большую работу сделало скопинское учи¬ 
тельство». Это сознание давало отраду и одобрение в трудовой работе учителя 
при самых тяжелых условиях и вбру в возможность коллективного твор¬ 
чества. 

Наши работы, как я уже говорила, закончились в мае, потом получился 
естественный летний перерыв. С наступление нового учебного года, несмотря 
на все старания Председателя Центральной Педагогической Комиссии возобно¬ 
вить работу, этого не получилось. У ОН 0 определенно заявил об отказе оплачи¬ 
вать работы (оплдтп за 1920 г. была—-170 руб. за час). Учительство на¬ 
ходилось н очень тяжелом положении и даром работать на желало. Оно и 
раньше работаю далеко не в легкой обстановке: многие давали частные 
уроки, в селах занимались в две или даже в три смены, приходили на вечер¬ 
ние заседания комиссий утомленные. Теперь же ко всем этим невзгодам (я 
забыла еще упомянуть об отсутствии обуви, что очень чувствовалось осенью 
или весной, особенно в темные ночи при сильной слякоти), прибавился отказ 
в выдаче и того мизерного вознаграждения, которое раньше давалось за 
работу. Но интерес к методической работе, особенно у некоторых остался, 
я теперь есть спрос на планы, выработанные методическими комиссиями: не¬ 
давно на уездной конференция одним сельским школьным работником был 
задан вопрос о том, существует ли теперь какая-либо методическая работа в 
городе. 

Между тем у Центральной Педагогической Комиссии намечался широкий 
и интересный план: выезд членов комиссии на места, регулярный вызов пред¬ 
седателей комиссий из уезда в город. Затем хотелось до конца довести за¬ 
дания, намеченные Губоно—именно разработать вопросы занятия под откры¬ 
тым небом, связь теории и практики предмета, фабрика и сельское хозяйство, 
как образовательный материал для школ. 

Печальным фактом было уничтожение инструкторской коллегии!, которая 
принимала горячее участие в работе Центральной Педагогической Комиссии, 
а также и в предметных комиссиях. 
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Между тем, быть может, кое-что и возможно было бы изыскать из средств 
или по крайней мере попытаться, если считать подобную работу не роскошью, 
а необходимостью. 

Жаль, что работы похоронены, а мы шли, думается, по правильному пути, 
учась коллективно работать и дружными усилиями строить новую школу. 
Нэп дает себя знать иногда уродливо в отношении школьного дела, и не 
выплескивается-ли иногда вместе с водой и ребеиок-по немецкой пословице? 

Е. Леонова. 


ЗАГРАНИЧНАЯ*). 

Еѵеіуп Оехѵеу. ТЬе Оаііоп ІаЪогаіогу ріап. 1922. Ьопсіоп. 
Неіеп РагкНиг8І. Есіисаііоп оп ІЬе Оаііоп ріап. 1922. Ьопсіоп. 

(Эвелина Дюи. Далтонский план лабораторной работы 

в школе. 

Елена Паркхерст. Воспитание при помощи Далтонов- 
ского плана). 

В 1919 г. учительница одной из школ американского города Даѵішжь 
Клена Паркхерст, разработала особый план занятий для ушников своей 
школы. Сущность этого плана заключается в следующем! Годовой курс 
каждого предмета разделяется иа 10 частей, соответетвзино 10-ти учеб¬ 
ным месяцам. Ученикам давались самые точные раз’ясневгая, как, в каком 
порядке, при помощи каких учебников, сшрамчшшщ, Ш'іпх самостоя¬ 
тельных работ можно овладеть в течении месяца предложенным мате¬ 
риалом, иа что обратить главное вниакшие, как одолеть встречающиеся 
трудности. Учитель удостоверялся в том, что каждый учеиик віполие 
понял, что и как си должен делать, ученик подімсьшал контракт, договор, 
что бін обязуется в точении месяца иройти по дашиому предмету то-то и 
то-то—Я так по всем предметам'—и затем ученику представлялась полная 
свобода действий, он мот распределять свое время, как хотел. Учителя 
превращались в инструкторов, которые—каждый я» своему предмету— 
давали ученикам об’яшешш, если те обращались к ним, иногда контро¬ 
лировали, правильно лій идет работа и только. Каждый учитель сидел 
в особом кабинете, где стояли все необходимые книги п пособия по его 
предмету и куда приходили заниматься этим предметам ученики в течении 
трех утрешних часов. Выполнив свой месячный контракт, ученик под- 

*) В виду того, что вопросы, о которых трактуется в двух повещаемых ни¬ 
же обзорах представляют большой интерес, редакция решила поместить их в 
отделе заграничной хроники. 


11' 
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писывал контракт на следующий месяц и т. д. Особенность Далтоношового 
плана работы заключается в чрезвычайно широкой доя», которая отводится 
с а мю-деятельности учеников, » ломке всех старых представший « школь¬ 
ных занятиях. План этот очень увлекателен и заслуживает самого 
тщательного изучения. «Этот план нов—шишетЭвелина Дюго в преди¬ 
словии к своей киижже!—ш проводадся в течении 18 месяцев в одной 
шюоіліе и несколько более года в двух других. Поэтому он не является 
еще вполне проверенной н установленной «системой», и нельзя еще утвер¬ 
ждать, что его надо проходить именно так-то или так-^»: План не пред¬ 
решает еще;, что нмеико изучается детьми, какие предметы и в каком 
об'еміе; план касается не программы занятий, а лишь метода. А метод 
отвечает естественному ходу замятій и требованиям современной пси- 
хологнп. Если мы будем наблюдать, как работают дети вне школы, то мы 
увидим, что играя или работая дома, ребенок всегда яонолвидит цель. 
Он работает до тех гаер, пика іи? достигнет цели или пока не устаінет. 
Тогда он делает перерыв в работе, Иска не отдохнет. Обычные шкогаыіые 
занятия ведутся 'совернкінно иначе. Обычно детям не выясняется цель 
у,рока: делают задачи, пишут диктанты и т. н., во о том, какую цель 
надо достигнуть в течении урока* об этом не говорят детям. Урюк кон¬ 
чается не почему, что достигнута определенная цель, а потому, что по¬ 
лагается ню расшвсани», •потому что нровдющы звонок. Перерывы в работе 
искусственны. Во время занятий у ребенка нет руководящей нити, по 
окончании занятий в школе он -не под'ігтожпвает сделанной работы. Со¬ 
временная психология гаавазала, что так работать нельзя. Идея, общая 
концепция должна быть дана сначала. Далтотюкиій рабочий план ставит 
перед учениками определиинуб цель и ученик работает успешно. Чем 
развитей человек, тем более отдаленные цели «нособеи да себе | ставить 
п тем яснее ему та цепь частных целей, которые надо достичь, чтобы прийти 
к конечной цели. Само «сбой нельзя ставить ребенку 11—13 лет цели: 
овладеть такой-то областью знаний. Для уровня его развития ста цель 
слишком отдаленіи а, н он не может установить с необходимой ясностью те 
последовательные ступени, которые надо пройти ото» пути к этой целіг. 
Но школа не дсо-цеигавает развитий ребенка и о)бычн'о стащит ему лишь 
самую ближайшую цель: реши задачу, выучвг отгахіотиіорещЕіе, га совершадно 
•не ставит ему иееколько более отдаленных дачей, не учит его, как до- 
етшвуть этой цели. Далтановсікий і плат ставит ученикам посильную 
цель—Овладеть в течении месяца- по данному предмету десятой частью го¬ 
дового курса. Такова цель. Учитель Дадготовской школы учит спадала 
учеников, как разделить -работу на части, на недельные порции, а недель¬ 
ные на дневные, во чем дальше, тем больше представляет он в этом гаио- 
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шеншг «шн'тоятельность коллективу учеников. Класс коллективно обсуж¬ 
дает, как надо выполнить работу. Кроме того, учитывая 'положение со¬ 
временной гаезшшгш О 1 И.ТИЯНИИ интереса на ревультат работы, учитель 
старается представить план работы по увлекательнее, поаппетитнее, заин¬ 
тересовалъ ученгакда. Это можно сделать, начиная лишь с развития общей 
идеи. Эве.гиюа Дюн. оценивая план Елены Парісхерот, говорит:' в на¬ 
стоящее время то всех областях знаний паука сделала такие громадные 
завоевания, в каждой области знаний накоплены тате- массы фактов, что 
овладеть ими чловек не сможет на школьной и университетской скамье. 
Поэтому -сейчас неТаік важно, что будут изучать ученики в шиш*,' важно, 
чтобы школа дала гам уменье 'самостоятельно учиться и работать— іи тогда 
■ни смогут в течении жизни, в зависимости от необходимости, овладеть 
гоми или иными знаниями. Учебный план Далтонюівской школы учит, 
как учиться, тем он и ценен. 

II еще с одной стороны чрезвычайно цшгеи Далтон «вс кий план. У 
каждого ребенка свой темп работы. При классных занятиях сто не 
принимается во внимание. В классе устанавливается какой-то «средний» 
геми работы. Устанавливается он, конечно, весьма црибшзптелмго. Более 
способных ребят этот средний темн работы тяготит шишу, что заставляет 
их скучать и бездельничать, работать без необходимого -интереса и на¬ 
пряжения, более -медлительных тяготит потому, что заставляет черезчур 
напрягать силы и, не овладев достаточно одним, перескакивать к "другому. 
В классе обычно лишь 3—4 ученика, которых удовлетворяет принятый 
темп. Кфоме того каждый ученик в своем развитии идет'своим особым 
путем, у каждого свой запас переживаний, свой опыт—'.другой, чем у его 
товарищей, и потому у каждого свои трудности, не те, Фго у других, он 
сам по своему должен преодолеть жх. Классные занятия предполагают, 
что раізвптке идет по юпреде.теиитау шаблону, тогда как в ^ейстіигтельностя 
сколько -толов, столько и путей развития. Классные замятия стремятся 
стереть ш гдишд у а л ілюсть ученика, вшя'ся'уть ее в прюкрустош ложе общего 
шаблина. Учебный план Далтона дает возможность каждому ученику ра¬ 
ботать своим тйигом, подробнее останавливаться на то^, что его инте¬ 
ресует, по своему преодолевать препятствия. Но не значит ли это заменять 
коллективную работу класса индивидуальной работой каждого ученика? 
Елена Паркхерет не упраздняет классную работу, но разумно сочетает 
ее с- индивидуальной. На классную работу падает проработка плана, об¬ 
суждение всех трудностей и деталей работы, затем учет работы Клас¬ 
сным же путем ведутся занятия искусством, вообще всем тем. что свя¬ 
зано с .эмоциональными переживаниями, что должно был. закреплено 
в пе.режпваппи коллективом. Но отсюда никак не вытекает, что гае еле- 
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дует учиться работать индивидуально. Возьмем пример. Паровоз есть ре¬ 
зультат коллективного труда рабочих., но его удается сделать .ноль потому, 
что каждый рабочий умело выполнил свою долю работы. Коллективный 
груд зиждется иа труде индивидуальном, во-первых, а во-вторых, кол¬ 
лективный труд ікикюим образом ие значит труд однородный. Коллекти¬ 
визация труда' достигается в щаіне Далтона коллективной проработкой 
и учетом работы, но план этот учит работать индивидуально, тем по¬ 
вышая работу коллектива. 

План Далтона шопитыівашт ушит ля. приучая его отдавать га себе 
отчет в том, что'надо пройти, кал; разделить работы на составные части, 
как сделать каждую часть носильной ребенку. В этом отношении рос¬ 
сийский учитель, как и всякий российский человек, должен себя пере, 
восяштаяъ. Мы не умеем работать по плану, рассчитывая силы, условия, 
время. А между тем это культурный навык, ущтсрым мы должны обладать 
во что-бы то ни стало, если мы холим выбраться из разрухи п бестолочи. 
Должны воспитать уменье работать по плату, расчитывал силы и время, 
и в учениках. 

Для работы шіаи Далтоша означает громадное повышение интереса 
к работе, повышение интенсивности, напряженности работы, повышение 
активности, самодеятельности, повышения сознания ответственности, при¬ 
обретение весьма ценных навыков в области умственного труда. Мы не 
станем шнорндъ здесь о воспитательном энаяеинп всех этих сторон, дело 
ясно для каждого хоть что-либо понимающего в педагогике. 

Выгоды Дадтешшской системы заключаются еще в том, что она даст 
учителям возможность снециалнзирюівать'ся иа своем предмете, дает воз¬ 
можность работать с гораздо большим числом учеников (Елена Парк- 
херст считает, что при ново»! учебном плане един учитель сможет рабо¬ 
тать с двумя стами учеников), экономить на учебных пособиях —т иоде 
каждому ученику иметь особой книжки 1 —в каждой лаборатории будет 
меньшее число одниашнвых книжек, т. к. не все ученики занимаются 
одним а тем лее предметом одновременно, но зато каждый учит; сможет 
пользоваться при работе гораздо большим числом пособий. При прове¬ 
дении Далтоиовского плана шибла будет обходиться дешевле. Правда, 
он означает значительную 'интенсификаіріо работы учителя, предполагает 
в нем громадное уменье работать, организаторский талант. Такие учителя 
могут вырабатываться только постепенно, но на этот путь необходимо 
вступить. Креме того, ДалтоновСкий план предполагает приращение 
школы в дружную трудовую общину, где. дети умеют жить коллективно, 
считаясь с интересами других, подчиняясь общим решениям и пр., с 
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одной стороны, и где учителя, умеют относиться к детям с необходимым 
доверием. 

Мы не станем в этой рецензии останавливаться на. деталях лабора¬ 
торного Шіана Дальтона, обе вышешоименоваиныіе книжки будут пере¬ 
ведены на русский язык и читатель сможет по ним составить себе полно* 
представление о том плане. Остановлюсь лишь «а одном. Далтоноввкий 
план вовсе не предполагает полной свободы ученика. Свобода его огра¬ 
ничивается лишь тем, что в определенные часы обязан посещать школу, 
тем, что он обязан в определенный срок выполнить определенную рйботу. 
Учитель не оставляет ученика на произвол судьбы, не предоставляет его 
собствеяым силам. Во-первых ученик имеет право во время занятий со¬ 
ветоваться с товарищами, л равными ему по силам, и более старшими— 
конечно, не мешая пх работе,—может обращаться с вопросами и к учи¬ 
телю, который указывает ему путь к приобретению знаний, учит технике 
овладения вмц. Правда, от ученика требуется, чтобы он ие спрашивал 
учителя о всем, что на ум навернется, а обдумывай бы свой вопрос п 
обращался к учителю лишь в крайнем случае. Учитель наблюдает, как 
работает ученик. Это наблюдение облегчается учителю системой карт. Во- 
первых ученик каждый месяц получает «Контрактовую карту», куда он 
собствеисручйо вписывает месячине задания по каждому предмету, раз¬ 
деленные Иа недельные и суточные задания, и которую подписывает своей 
фамилией. Эту карту от всегда имеет при себе. Каждый раз перед вы¬ 
ходом из той или иной лаборатории он должен отметать какая часть 
работы в лаборатории им выполнен». Учителі. время от времени спра¬ 
шивает у ученика контрактовую карту, видит как тот далеко продвинулся, 
видит, в чем тот отстал, какие лаборатории посещает реже других, л 
дает советы, как выровнять работу, на чем Сэкономилъ время. Второго 
рода карга.—это «лабораторная карта»— Іих имеется у ученика столько, 
(жолькимн предметами ученик должен заниматься—на ней отмечаются 
все обязательные и добавочные темы. Ученик и на этих картах делаег 
отметкп о пройденном. Учитель лаборатории следит, чтобы ученик ие 
очень отставал в работе, видит, когда он не справляется, старается вы¬ 
яснить причины и прилги на помощь; дй> лабораторной, карте он может 
также судить, ікто из учеников особенно интересуется данной отраслью 
знаний. Наконец, третий тин карты—ото карта «лабораторнаго учета», 
на которой учеипк отмечает, ежольво часов па какую работу он 
затратил. Эта карта дает учителю возможность следить за темпом ра¬ 
боты и отмечать прогресс в этом отношении. 

Елена Пархерст считала возможным применять свой лабораторный 
план, начинал с 4-то года обучения (с 10-ти лет), когда дети уже овла- 
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девают техникой письма, чтения и счета. Вопрос о возрасте, ч- ко¬ 
торого мооюпо применять атот план, недостаточно разработан, точно также 
даже не затронут омігрюс о том, должен ли изменяться этот план в за- 
нвгамоетн от возраста, и в чем именно. А меаду тем это очень важный 
вопрос. * 

Из русского опыта можно указать, кажется, лишь на школу в селе 
Винодельном, Ставропольской іубернлп, которая пыталась—® с успехом'— 
проводить у себя нечто подобное. II там лабораторная работа опиралась 
на широко развитое детское самоуправление, на уважение учителя к лич¬ 
ности ученика. Учителей, пытавшихся проводить нечто подобное в жизнь, 
чрезвычайно просим прислать свои сообщении в наш журнал. 

II. Крупская. 


Рагкег. Оепегаі теШосіз о{ іеасЬіп§ іп еіетепіагу зсЬооіз. 

Рагкег. МеіЬосІз о{ 1еасЬіп§ іп Ьі§Ь зсЬооіз. 

Рагкег. Ехегсізез Іог „МеІЬосІз оі іеасЬіп§ іп Ьі§Ь зсЬооіз'*. 

Паркер. Общие методы обучения в элементарных шко¬ 
лах 332 стр. 

Паркер. Методы* обучения в школах II ступени. 529 стр. 

Паркер. Упражнения к „Методам обучения в школах 
ІІ-ой ступени". 

Все три книжки принадлежат перу профессора Чикагского Университета 
('амуэля Паркера. Они имеют для нас громадный интерес. Американская 
школа не затхлая французская школа, которая не считается с требованиями 
жизни, где теперь для средних учебных заведений делают вновь обязатель¬ 
ными древние’ языки и вводят грубую военщину. Американская шкала чутко 
прислушивается к требованиям жизни и старается итоги п ногу с ней. Кроме 
того американская педагогика прекрасно знает психологию ребенка и, зная 
ребенка, умеет владеть как нельзя лучше его чувствами я мыслями. Она 
использует свое уменье, чтобы насквозь пропитать ребенка буржуазным ду¬ 
хом и прекрасно умеет достигать цели. Тот, кто хочет овладеть чувствами и 
мыслями ребенка, чтобы пропитать его духом коллективизма, должен понять, 
что он должен учиться у американцев, должен овладеть их методами, научиться 
у них познанию ребенка, должеп взяться за дело немедля, подняться до совре¬ 
менного уровня педагогики, а не продолжать учить по старинке, как бог на 
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душу положит, но учебникам, по которым учились наши отцы, жившие со¬ 
всем в других условиях и другим темпом. 

Паркер насквозь сын капиталистической Америки. Как таковой, он не¬ 
навидит большевиков и не раз прохаживается на их счет. Так на стр. 22 «Об¬ 
щих .методов обучения в элементарных школах» он указывает, что не следует 
избегать в беседах с детьми политики, а напротив надо «воспитывать в них 
гражданственность». Хорошо, пишет он, прочесть первую сентенцию Мади- 
ооновского изложения конституции и затем приложить ее к господству боль¬ 
шевиков во время русской революция 1917-1918 годов, чтобы показать, ка¬ 
ким ужасным «фарсом» или «трагедией» может стать республика в руках 
заблуждающихся или бессовестных вождей и необразованного и безграмот¬ 
ного народа»*). 

На стр, 89-ой той-же книги мы читаем опять о русской революции 1917 
года, где говорится, что благодаря безграмотности масс ловкие ораторы умели 
влиять на них и т. д. 

Конечно, не оценке политических событий следует учиться у Паркера. 
Да и книги Паркера посвящены не столько вопросу, чему учить/ сколько во- 
П|юсу—как учить, а этому нам поучиться очень и очень у него следует. Оста¬ 
новимся сначала па «общих методах обучения в элементарных /школах». Во- 
первых книга очень удобна для изучения—и по ластящему все серьезные книги 
должны бы так писаться. Каждая часть подразделена на главы, главы на па¬ 
раграфы. В начале каждой главы перечисляется, о чем в ней будет говориться. 
Так как при этом употребляются еще различные шрифта, то книга прини¬ 
мает весьма вразумительный, легко усвояемый вид. У нас, к сожалению, учеб¬ 
ники даже не пишутся так наглядно. 

В небольшой рецензии, конечно, невозможно изложить книжку, которая 
должна быть внимательно изучена. О чем в ней говорится? Об искусстве 
прѳподования, о расширении целей обучения в элементарной школе, о ра¬ 
циональной классной обстановке; о выборе учебного материала и органи¬ 
зации его; о детской самостоятельности; о необходимости исходить из име¬ 
ющего у ребенка опыта, о создании у детей соответствующего умонастрое¬ 
ния; об интересе, как базисе экономии в затрате энергии и времени при обу¬ 
чении; о роли 5 ттражнения и практики, о приспособлении классного обучения 
к различным способностям. 

Остановимся на двух главных: «выборе учебного материала» и «органи¬ 
зации учебного материала». В первой главе автор утверждает, что: 

*) Прав та, Нью-Иорскпе власти держатся несколько другого мнения и счи¬ 
тают опасным даже одно упоминание об октябрьской революции. За упоми¬ 
нание о таковой в школе в Ныо-Иорке был уволен ряд учителей. 
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1. Учебный материал должен меняться в зависимости от изменения соци¬ 
альных потребностей; 


2. Наиболее разительными примерами таких исторических изменений, 
пн ого мнению, являются: 

а) Переход от громкого чтения к чтению про себя, вызываемый все воз¬ 
растающим материалом для чтения, усилением сношений и почти всеобщим 
умением чтить в Америке, 

б) Изменение в содержании арифметики параллельно изменению в произ¬ 
водственных операциях. 

в) Развитие преподавания морали и гражданственности взамен религи¬ 
озно-морального воспитания, устраненного^ из американской элементирарной 
школы сектантами. 

г) Введение в детские сады занятий, соответствующих деятельности со¬ 
временного города, взамен соответствующих деятельности немецкой деревни 
1837 года, 

3. Социальные потребности меняются не только исторически, но н в зави¬ 
симости от различных местностей, соответственно чему должен меняться н 
учебный материал. 

Автор развивает ту мысль, что раньше, когда было много 
безграмотных, и приходилось много читать вслух, большое значение имело 
■ выразительное» чтение. “Материалу для чтения было ничтожное количество, 
главным образом книги религиозного содержания да календари. Почта ходила 
очень медленно во времена Франклина, например, почта из Ныо-Иорка в 
Филадельфию ходила раз в неделю. Теперь выходит масса газет, журналов, 
торговые и всякие другие сношения возросли не только внутри страны, но 
и между странами всего мира, в Америке почти все грамотны, каждому при¬ 
ходится просматривать каждый день массу печатного материла. Чтение 
вслух берет гораздо более времени, чем чтение про себя, по наблюдениям 
Паркера в четыре раза больше. Поэтому в школе надо приучать детей как 
можно больше читать про себя. По отношению к арифметике Паркер при¬ 
водит такие примеры! В прежние времена п Америке преобладающей размен¬ 
ной монетой была английская. Тогда необходимо было учить в американской 
школе таблицу английских монет, теперь это излишне. До введения в 
1786 году федеральной монеты десятичные дроби Почти не употреблялись 
в Америке, поэтому в школе надо было изучить операции с простыми дробями. 
Теперь в социальной жизни употребляются при сколько-нибудь сложных вы 
числевиях почти исключительно десятичные дроби. Следовательно, употреб¬ 
ление обычных дробей при таких операциях является растратой промели и 
должно быть исключено из преподавания арифметики. В отношении религи¬ 
озного преподавания Паркер указывает, что оно было устранено из школьного 
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преподавания под давлением сектантов (отнюдь не но анти-религиозным мо¬ 
тивам). Исключение религиозного преподавания из числа учебных предметов 
вызвало к жизни . іі]>еподавание морали и гражданственности. Последний 
пример—это занятия в детских садах. Френель жил в 1782—1852" г. 
Его мысль заключалась в том, что детский сад должен представлять челове¬ 
ческое общество в миниатюре, и в игре должна отражаться деятельность 
взрослых дома и в общине, путем игр дети должны учиться жить в об¬ 
ществе. Это писалось в 1837 г. и Фребель л своем детском саду (создавал) отра¬ 
жение жизни тогдашней немецкой деревни. Но современные дети, живущие 
в большом городе, не видят ни кузнецы, ни обжигания древесного угля, зато 
видят автомобили, водушную железную дорогу и пр. Идея Фребеля должна 
быть сохранена, но материал для изучения необходимо брать иной. 

Далее автор говорит о том, что один учебный материал должен быть в 
деревне, другой в городе, один для ребят иностранцев, другой для ребят мест¬ 
ных и пр. Необходимо постоянно учитывать социальные потребности, а то 
часто бывает, что социальная потребность имеется на лицо, а школа ее не 
учитывает. 

Столь же справедливо указывает Паркер на необходимость взвешивать 
отиоситѳль н у ю ценность того или другого учебного материала. Важію, 
чтобы этот материал имел не просто известную социальную ценность, необ¬ 
ходимо, чтобы он имел большую социальную ценность, чем всякий другой. 

Посмотреть бы с этой точки зрения на наши программы! 

Очень интересны также соображения Паркера относительно организации 
учебного материала. Он указывает на то громадііое значение, которое имеет 
учебник. Для громадного большинства учителей учебник предопределяет 
выбор, организацию и преподавание учебного материала. Сам по себе учебник 
вещь очень полезная. Надо только, чтобы он был хорош, т,-е. давал именно 
тот материал, который необходим, давал бы этот материал в соответствующей 
форме—форме, учитывающей психологию учащегося и особенности трактуе¬ 
мого предмета. Многие из зол, приписываемых употреблению учебников, в 
сущности проистекают из неправильного употребления учебника. Если учеб¬ 
ник хорош, в нем обленено значение каждой его части и отношение ее к 
целому, но немногие учителя зпают точное назначение употребляемых им 
учебников. Часто учитель так неумело использует учебник, что это напоминает 
одевание дикарем сюртука на ноги или попытки ребенка пилой разрезать ве¬ 
ревку, а ножницами доску. Хороший учебник помогает ученику овладеть са¬ 
мым экономным образом учебным материалом. Далее Паркер подробно разви¬ 
вает ту мысль, что преподавание не должно быть энциклопедично. Надо брать 
немпогие достаточно важные темы и их изучать более углубленію, около них 
организовать весь остальной материал. Как пример Паркер приводит прежнее 
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„Наш труд", ежемесячный журнал Ярославского Губоно и Губ. Союза 
Раб. Проев. Октябрь 1022 Л» 1 . II журнале принимают участие: т.т. Н. Груз¬ 
дев, Закис, М. Калек, II. Космачѳв, П Майский, К. Марков, Ф Маслов, 
Кр. Смирнов, II. Смолев, Н. Соколов, Л. Суворовский, С. Слуцкий, К. Сту- 
дитский, Н. Троицкий, Чекин. * «/ 

Журнал вырос из бюллетений Ярославского Уоно, выходивших !под 
тем же названием. 

Пока журнал носит очень скромный характер, Л» 1 занимаот лишь 
22 стр. Это не мешает редакции совершенно правильно расценивать зна¬ 
чение журнала. В предисловии говорится, что редакция смотрит на жур¬ 
нал, как на „орган, объединяющий первичные ячейки, фиксирующий опыт 
работы для выводов и заключений, творящий и зовущий к творче¬ 
ству". В этом же предисловии говорится: „В переживаемый момент, когда 
„третий фронт', неизбежно выдвигается на первый план, приковывая к 
себе внимание партийных и советских организаций, когда вокруг и около 
школы начинает концентрироваться внимание широких рабоче-крестьянских 
масс, в этот момент вопросы идеологического влияния, как никогда, выдви¬ 
гаются на авансцену". 

В передовой, написанной заведующим Губоно С. Слуцким, конетати 
руется, что Ярославский Губисполком правильно расценивает значение 
просветительного фронта, что губ. съезд Союза Раб. Просвещения призы¬ 
вает всех товарищей к дружной работе за укрепление трудовой школы, 
к борьбе с отсутсвиом производственной дисциплины. „Мы сейчас—пишет 
трв. С Слуцкий—констатируем некоторое улучшение на' фронте просве¬ 
щения". Ярославский Горсовет ведет кампанию за помощь школе, и в жур¬ 
нале этот лозунг очень удачно иллюстрирован, приведены тезисы для 
агитаторов, кот. будут работать по этой кампании, и развит подробно план 
всей кампании. 

Из отдела „В Губоно" мы узнаем, что Губоно проводит в жизнь созыв 
периодических совещаний Завуоно, что он организовал научно-методи¬ 
ческий совет в составе со|циалистов высшей квалификации, что он при¬ 
дает исключительное значение политическому воспитанию, что он подго¬ 
товляет съезд школьных работников П-й ступени, организовал книжный 
магазин, закупивший в центре учебники, и отчисляет от всех производимых 
книжным магазином закупок 15% и передает их Губсоцвну для бесплат¬ 
ного снабжения учебниками неимущих учащихся. 

Библиография в журнале ведется тов. М. Кадеком, которого мы знаем 
по политпросвету в Воронеже, и ведется не плохо, даются краткие, но 
рельефные характеристики. Хорошо составлен также отдел „Вокруг и около 
школы”—П. Майским. Из статей в первом номере помещены: „О задачах 
профобразования" Ф. Маслова, „Преподавание истории в школе 1-й ступени" 
И. Кошелева, „Письменные работы в школе 1-й ступени' Кр. Смирнова и 
„Детская графика и педагогический рисунок"—Ф. Маслова. Остановимся 
на первой статье Ф. Маслова „о задачах профобразования". Автор доказы¬ 
вает в статье, что нам нужны широкие, а не узкие специалисты, при чем 
в доказанѳльство приводит цитаты из К. Маркса. Соглашаясь в общем и 
целом с автором, мы не можем однако не остановиться на первой фразе 
статьи. „В борьбе с расплывчатым „политехнизмом", как тем эклектическим 
многознайством, которое не знает ничего толком и не имеет реального 
производственного хребта, в нашей системе народного образования подчас 
наблюдался резкий уклон в сторону того узко понятого „специализатор- 
ства“ (подобно флюсу), полнота которого одностороння". 

Автор совершенно зря нападает на „политехнизм". Необходимость 
„политехнического" образования была выдвинута тем же К. Марксом в его 
тезисах по народному образованию на Женевском конгрессе I Интерна-, 
ционала. Политехническое образование стоит также и в программе Р. К. П, 
Однако в печати вопрос о том, что такое политехническое образование, 
почти совершенно не обсуждался, и многие, переводя буквально это слово, 


понимали под ним много-ремесленничество. Если под политехнизмом 
понимать изучение многих специальностей, то Ф. Маслов прав. Но под 
политехнизмом следует понимать нечто совершенно иное. Рабочий должен 
быть не только простым исполнителем той. или иной, функции, но также 
и организатором производства, а для этого он должен понимать роль этой 
своей функции в общей структуре данной отрасли производства и значение 
данной отрасли производства во всей организации народного хозяйства. 
Поэтому под политехнической школой мы понимаем такую школу, которая 
дает ученику теоретическое и практическое знакомство с трудовой деятель- 
нпстью людей, представление взаимной связи между отдельными областями 
этой деятельности и роли этой деятельности в общей каргино народного 
хозяйства: понимаем такую школу, которая дает опять-таки теоретическое 
и практическое знакомство с организацией труда личного: физического 
и умственного, об организации труда коллективного: в сельском хозяй¬ 
стве, в ремесло, в крупной промышленности; знакомство—е организа¬ 
цией труда в обществе на разных ступенях общественного развития. 

Вопросом научной рациональной организации труда до сих пор в 
школе почти но уде :ялось моста, а между тем это чрезвычайно важный 
„предмет", имеющий для жизни колоссальное значение. В политехнической 
школо ученик учится тому, как надо осмысленно работать вообще, соединяя 
физический труд и умственный, работать производительно, сберегая время 
и работу. Политехническая школа—это подготовительная школа к профес¬ 
сиональной школе- Политехническая школа облегчает и выбор профессии, 
укорачивает время, необходимое для овладения специальными навыками 
н познаниями, облегчает самое их приобретение и в то же время гаранти¬ 
рует от превращения учащегося в узкого специалиста с шорами на глазах 
в отношении' всего того, что не имеет прямого отношения к его узкой 
специальности. 

Ярославским уоно. начал выпускать деревенскую педагогическую 
библиотеку трудовой школы, под обшей редакцией Г. И. У.мнова. Первым 
выпуском этой библиотечки является б тот юра К. Студитского. Тру¬ 
довое начало в школе, которая на примере экскурсии на стекольный 
завод, во время которой дети приняли участие в приготовлении стеклянных 
бутылок, н на примере урока по землемерию разъясняет, что мы понимаем 
под трудовым началом, и чем такой труд отличается от простого ручного 
труда, вводимого в качестве добавочного предмета. 

В заметке „от издательства" говорится: „Кар самое издание библиотечки, 
так в равной степени и выбор темы для первого выпуска, следует рас¬ 
сматривать не как „явление случайное", а как твердое воплощение в жизнь 
производственного плана издательства, имеющего своей единственной 
задачей посильно ответить не заиросы деревенского учительства в связи с 
новым школьным строительством, на те запр^ры, которые в переживаемые 
дни требуют четкого жизненного решения". 

Я. К. 

Детство и юность, их психология и педагогика. Педологический 
сборник под ред. проф. К. Н. Корнилова и Н. А. Рыбникова, книгоизд. „Ра- 
ботник Просвещения 11 М. 1922 стр. 100. 

В сборник вошли следующие статьи: К. Корнилов „Био-генетический 
принцип и его значение в педагогике 11 , Смирнов. „Порыв - Мечта 11 . Я. Со¬ 
ловьев. „Достоевский, как педолог 11 , Е. Кричевская. „Капризы детей 11 , Л. Не¬ 
чаев. „Экспериментальные данные к вопросу о психологии обучения чте¬ 
нию 11 , Я. Рыбников. Детские игрушки. Л. Гречишникова „Михуньи царства 11 . 

Как видно из оглавления сборник составлен из статей разнообразного 
содержания. В дальнейшем редакция обещает выпускать сборники, посвя 
щенные определенной теме. 

II сборник предполагается посвятить современному ребенку, III—мето¬ 
дам изучения ребенка. IV—детскому творчеству. V—игре в жизни ребенка, 
VI-одаренному ребенку. 





